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THE MAKING OF TURKISH MATHEMATICS AND SCIENCE
CURRICULA: A HISTORICAL STUDY IN AN INTERNATIONAL

CONTEXT

ULUSLARARASI AKIMLAR ISIGINDA TURK MATEMATIK VE FEN

ABSTRACT
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Introduction

PROGRAMLARININ TARIHSEL GELISIMI
Cengiz ALACACI’

Factors that affect mathematics and science curricula have long been a topic of
interest. One leading theory suggests that curriculum is a product of national
socio-political conditions (Apple, 1990). The World model theory on the other
hand argues homogeneity in school mathematics and science across nations as
evidence of the relative dominance of World-wide forces over local factors
(Meyer, 1992). This study provides support for the World model theory in gene-
ral. We found that there was a general alignment of Turkish mathematics and
science curricula with international trends. Findings provide insights into the
processes and means that mathematics and science curricula is "attuned” to gene-
ral world models. Visits by foreign experts, financial support from foreign
agencies, and direct translation of foreign textbooks were found to be the three
means of alignment. Implications for the future of Turkish mathematics and
science curricula are drawn.

Keywords: Curriculum Development, Mathematics Curriculum, Science
Curriculum, Turkey, Historical Analysis

Matematik ve fen programlarimn degisik ilkelerde gelisimini etkileyen faktérler
etitim bilimcilerin ilgisini ¢eke gelmistir. Bu konuda tnde gelen bir teori matema-
tik ve fen programlarmin ulusal sosyo-politik sartlarla sekillendifini éne siirer
(Apple, 1990). Diinya modeli teorisine gore ise programlarmn iilkeler arasmdaki
benzerlifii Diinya capinda etkinlik gisteren kuvvetlerin yerel-ulusal faktorler iize-
rindeki baskinhfim gosterir (Meyer, 1992), Bu caligma Tiirkiye 6zelinde Diinya
modeli teorisine destek saghyor. Biz genel olarak Tiirkiye'de matematik ve fen
programlarinin uluslararasi akumlarla etkilegim ve uyum iginde oldugunu gor-
diik. Bulgulanmiz bu uyumu sajilayan siireg ve araclarin anlagilmasuu saglyor.
Yabanci uzmanlarin ziyareti, yabanci kuruluslardan gelen parasal destek, yabana
ders kitaplanmun dogrudan terclimesi bu surecin {ig nemli basamagin olugturdu.
Bu calisma Tiirkiye'nin gelecefe doniik matematik ve fen programlan ile ilgili so-
nug ve gikarimlar da da igeriyor.

Anahtar Sozciikler: Program Gelistirme, Matematik Programlan, Fen Programla-
n, Tirkiye, Tarihsel Analiz

The factors affecting the curriculum in a subject matter area in developing countries has
long been a topic of discussion among curriculum theorists and educators. The school
curricula of the developing countries were often structured and restructured after
independence in the light of a diverse array of new purposes: forging national unity,
training skilled personnel, spreading literacy, promoting "modern" values and attitudes,
and advancing the cause of economic development (Benavot, 1992). Merritt and Coombs
(1977) suggest that "in most nations virtually all educational decisions, certainly
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including efforts at major reform, are highly interrelated with concurrent (national)
events in the cultural, social, economic, and political realms” (p. 249).

Kamens and Benavot (1992) carried out a cross-national comparison of the place of
mathematics and science in school curricula in the twentieth century. They concluded
that variation among countries was rather limited in these two subjects. The small
variability among the nations has become even smaller in the twentieth century. There
are consequently two factors that play a role in the shaping of mathematics and science
curricula, world-wide trends, and local cultural and political factors.

In developing countries, change in education comes about mostly from "borrowing”
structures and practices from developed nations. Despite some national economic,
cultural, and political dynamics that can lead to divergence among nations, there are
world-wide pressures toward convergence. These pressures are translated into
curricular changes through a consensual world cultural system by representatives of
international organizations and industrial nations' bilateral aid agencies. However, there
is disagreement over whether the influence of international organizations and bilateral
aid agencies operates through "moral force” or through economic and political power
(Ginsburg, Cooper, Raghu, & Zegarra, 1991).

There seem to be two major sources of influence on the educational reforms in nation
states. On the one hand, national economic, cultural, and political dynamics act as a
medium in which educational decisions are made, and on the other hand world trends
and the "cultural system" act as a norm towards which nations tend to conform. The
world cultural system is dominated by the developed countries and is typically followed
by the developing countries. This mechanism was summarized by Wirt and Harman
(1986, p. 4) as; "national qualities operate like a prism, refracting and adapting global
influences, without blocking all of them" (quoted in Ginsburg, Cooper, Raghu, &
Zegarra, 1991, p. 25). Ginsburg and Cooper, (1991) further commented that these
processes vary in different societies.

Major experiments in the mathematics and science curricula of modern Turkey were
situated in a broader picture of the socio-political framework in this study. By using
historical analysis, the national and global factors that affected the development of
mathematics and science curricula of the country were investigated. Typical of the
studies of this nature, the analysis was guided by a general hypothesis (Tuchman, 1994)
that the experiments in mathematics and science curricula were shaped by the domestic
"westernization" process and the changes in the international relations of the country.
Then the proposed relations were investigated in light of historical documents based on
original and secondary sources.

A Political History of Turkey In the Republican Era

Turkey emerged as a republic in 1923 after the First World War following the
disintegration of the Ottoman Empire. The first fifteen years of the Republic is
characterized by a number of social and political reforms that gave a definite western
identity and outlook to the new state (Gedikoglu, 1985).

First multiparty elections were held in 1946. The ruling Republican People's Party lost
power to the Democratic Party in 1950. The establishment of the multiparty system
coincided with visible alignment of Turkey with the West in general and the U. 5.
Following the Second World War, the climate of the Cold War was gradually felt in
Turkey. The Turkish government came under the threat of Soviets who were among the
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victors of the Second World War. To prove her alignment with the West, Turkey fought
in the Korean War (Karpat, 1976).

Turkey became part of a new structure of international relations within the framework
of East-West relations. The country received Marshall Aid from 1946 on, from the United
States within the provision of the Truman doctrine. In 1949 Turkey joined the Council of
Europe; a year previously it had joined the OECD and in 1952 became full member of
NATO. From this period on, and following the Turkish military involvement in the
Korean war, the political, economic, military, cultural and the educational links with the
West increased.

To understand the educational policies of the republican era, broader cultural, legal, and
religious changes it brought about should be considered. Education was fundamental to
the creation of the new state, The system developed in two phases: The first phase which
spanned from1923 to 1930 was relatively slow. After the 1930s however, there was
considerable experimentation with new concepts in education and strategies of rural
development (Williamson, 1987).

As the West was chosen for the model of modernization, leading educational theorists of
the time from Europe and the U. S. were invited. Further, a delegation of Turkish
teachers was sent to Moscow to study the aspects of Soviet mass education which was
not perceived as a threat, since the Cold War climate had not yet come into place then.
The head of the delegation, Nafi Atuf said in 1926;

The Turkish Ministry of Education thinks it necessary to study the cultural
experiences of other countries. The organization of popular education in
the USSR is of particular interest to Turkish educators (School and Society,
1926a).

Between 1927 and 1939, 133 men and women were sent to Italy, Switzerland, and
Czechoslovakia to become teacher educators (Turan, 1992). Foreign educational experts
were invited to advise the government on various aspects of the educational system
from vocational education to teacher education. Figure 1 summarizes major visits by
leading Western educators of the time who were commissioned to prepare reports for
the Turkish Ministry of Education.

School Science Curricula in the 1930s

Since there was an urgent need for textbooks written in the new alphabet, a group of
science teachers were assigned lo write science textbooks by the Ministry in 1929. The
result was a series of handbooks for the students on topics such as botany, physics,
chemistry, and geology (Ozinonii, 1976).

time of visit Name country topic of report prepared
1924 John Dewey U.5 A general educational system (2
reports)

1925 Dr. Kuhne Germany vocational education

1927 Omer Buyse Belgium technical education

1932 Prof. Albert Maiche Switzerland higher education

1934 Berly Parker U.5. A, elementary education

1933-34 Walter Kemerrer and U.8 A general educalional system
his group

1933-1952 Philip Schwartz Germany higher education

BEg e W. Dickerman U.5 A adult education

1952 John Rufi .5, 8 secondary education

1952-1953 E. Tompkins U.5 AL secondary education

1952-1953 L. Beals U.sa guidance in schools

1953 R. J. Maaske U.5. A teacher education

Figure 1
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Foreign visitors to Turkey commissioned to prepare reports (Akyiiz, 1989).

In 1932, there was an attempt to write a new syllabus (T. C. Maarif Vekaleti, 1933; 1936)
for the junior high school level by translating an American textbook, Everyday Problems in
Science (Pieper & Beauchamp, 1925), The underlying theme of this book was to use
science and technology for solving everyday problems of society. Different branches of
science were integrated around topics from daily life. The books included sections with
topics such as how to obtain good running water, how to remain energetic and healthy,
and making use of air and water power. Although there is not much known about the
origin of the idea of translating the book, the approach of the book resembles
progressive philosophy of education in the U. 5,

John Dewey’s Visit and the Village Institutes

John Dewey (1859-1952) was one of the most prominent figures in the fields of
philosophy and education in the twentieth century. His ideas received wide acceptance
especially in rural-village development projects of Russian (Soviet) mujiks, Mexican
peons (School and Society, 1926b) and in Bulgarian villagers (Sakaoglu, 1992) in the
1920s. After World War I, he lectured at the University of Tokyo (1919), and at the
National Universities of Peking, and Nanking (1919-1921) (Brickman, 1985). He was at
the peak of his professional career and popularity in the 1920s (Basgtz & Wilson, 1968;
Brickman, 1985). When Dewey visited Turkey in 1924, he was already known within
Turkish education circles, and some of his books on mathematics pedagogy were
available in Turkish (Topgu, 1989).

According to Dewey, the solutions of the social and technical problems of life should be
sought in science and its applications. He thought that the experiences of students in
schools should be based on scientific method and experimentation. Learning experiences
should be designed so that they lead to discovery and learning by doing. School should
use an "organic” curriculum and pedagogy which seeks an intimate union between
school and communal life (School and Society, 1926b). These experiences were believed
to develop progressive and democratic attitudes in pupils (Marcell, 1974).

John Dewey was formally invited to Turkey by Sefa Bey, Minister of Public Instruction,
in 1924. But the idea and the funds came from Charles R. Crane, former U. S.
Ambassador to Turkey (Brickman, 1985). Dewey stayed three months in the summer of
1924. On the basis of his observations and work, he prepared two reports. The first one
was a preliminary brief document which he penned before he left Turkey. The second
one was a more definitive report that he sent directly from New York to the Ministry of
Public Instruction. In the report he insisted that better education depended upon
improvement in the preparation of teachers and their acquaintance with the most
"progressive” and efficient pedagogical methods in use “in other parts of the world"
(Brickman, 1985). In the second report, he laid stress on the need to establish the
correlation among the aims, activities, program, and resources. The following quotes
from his second report illustrate his views of the desired qualities of the Turkish schools
in the future (Dewey, 1939).

The accomplishment of the end demands more than that the schools train pupils in
academic subjects. It requires that they (schools) be centers of community life, especially
in the rural districts which are most likely to be out of touch with the active currents of
social life (p. 1-2).

There must be distinct types of normal schools for the training of rural school teachers
with special reference to the needs of the tillers of the soil (p. 15).
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As for the curricula of the schools;

Certain branches of mathematics are of chief significance either in connection with
science or with commercial life and should be taught by the same person in affiliation of
those topics. Differentiation of the natural sciences is a comparatively late development,
and the prevailing separation of physics, chemistry from each other and from botany
and zoology is artificial (Dewey, 1939; p. 19-20).

John Dewey’s views reflect his convictions that subject matters such as mathematics and
science in school curricula should be taught in an integrated manner, and in relation to
the problems of real life.

Village Institutes were established to educate elementary school teachers quickly for
rural schools. There was an urgent need for a vast number of school teachers who can
read and write in the new alphabet. The establishment of village institutes was inspired
by John Dewey's report (Akyiiz, 1989; Topgu, 1989; Yilmaz, 1977) although the Turkish
government of the time did not comment on it openly (Sakaoglu, 1992).

Set up in 1940, the village institutes were designed to provide a five-year training prog-
ram for those students who graduated from elementary schools to become primary
teachers in rural areas. Each village institute was given sufficient land for agricultural
cultivation. The students worked collectively in these farms to learn and practice
agricultural skills that they would use in establishing model farms in villages. In
addition to various kinds of farm work, students were also taught skills needed in rural
life such as wood and metal work, leather-making, and spinning (Yalman, 1945).
Students attended "cultural courses” (such as Turkish, history, mathematics, science, and
music) 22 hours a week, "agricultural courses” (such as field agriculture, garden
agriculture, zootechnics, beekeeping, and fishery) 11 hours a week, and "technical
courses” (such as motor work, blacksmithing, handcrafting, masonry, and carpentry) 11
hours a week.

It is not known to what degree this "intended" curricula was "implemented, " since a
systematic evaluation of the project was not done (Topgu, 1989). But it is safe to say that
subject matters such as mathematics and science were taught in relation to daily
experiences of students in these schools, which showed an interesting resemblance to
Dewey's views on “progressive education. "Basgoz and Wilson (1968), for example,
included comments from the reports of teachers to the Ministry about the education in
the village institutes. The following quote illustrates the integration of theory and daily
applications in science education:

One of the students had malaria. Salih, the veterinarian took a sample of
his blood and showed the malaria microbe under a microscope to other
students. It was quite an experience to see these students peering through
a microscope for the first time. One of them cried: If anyone had sworn by
God and told me such things as microbes existed, I'd never have believed
him. But now I can see with my own eyes, and wriggling their tails like
tadpoles, too... (Quoted in Basgoz & Wilson, 1968; p. 146).

Village institutes remain one of the most significant and controversial experiments of
modern Turkish education. They were formally closed by merging them into normal
teacher training programs after 1950 (Williamson, 1987).

It is interesting to note that 10 years before the village institutes project started in Turkey
(in 1930), the Progressive Education Association in the U. S. launched its "Eight Years
Study." Thirty schools were selected from all over the country to serve as experimental
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schools for developing secondary school curricula including science and mathematics in
the U. 5. The underlying philosophy of the project was to make explicit connections
between science, technology, community life, human society and the development of the
individual. The purpose was to meet the expectations of adult society with the needs of
the youth. The pedagogical philosophies underlying the "Eight Years Study" in the U. S,
and the village institutes in Turkey showed interesting similarities (Ozinonii, 1976).

The Post World War I1 Period of Experiments

The Ataturk Girls' Lycée (High School) Experiment: There were some sporadic
experiments in the 1950s in mathematics and science curricula in Turkey. In 1954, an
integrated science curriculum was developed by a group of American and Turkish
educators which was tested at the Istanbul Atatirk Girls' Lycée. In this project, several
scientific disciplines such as physics, chemistry, biology, geology, astronomy, and
hygiene were integrated. The effort resembled in philosophy the 1932 project of
translation of Everyday Science discussed above. A number of tests were translated and
adapted from English to evaluate the results of the project. In one of the value
questionnaires administered, the students who participated in the project were found to
develop "more westernized ideas' compared to those in the control group (Ozinénii,
1976). Although the scope of this project was small, it served as the first project where
testing and measurement of the results were done based on psychometric techniques.

Ankara Bahgelievler Deneme Lycée Experiment: Another experiment started in an An-
kara high school in 1955 with the leadership of a group of American specialists including
Dr. Elsworth Tompkins, Dr. Lester Beals, and Dr. Henry Mills. The basic philosophy of
the Ankara Bahgelievler Deneme Lycée experiment was similar to the Istanbul Atatiirk
Girls' Lycée experiment. Science and social sciences curricula were integrated. A
systematic evaluation of the new curricula was not done (Ozinonii, 1976).

Teaching Physics by Films Experiment: An interesting experiment in science education
based on extensive use of multimedia and educational technology (films, textbooks,

teacher guides, students' guidebooks, demonstration materials, and a test package) took
place in six high schools in Istanbul from 1959 to 1960. The study was funded by the
Ford Foundation and the U. S. International Cooperation Agency (I. C. A. ). The project
was planned with the help of American experts and put into practice by Turkish
educators. Harvey E. Smith's films in teaching physics (162 in total) and the Dull,
Metcalfe, and Brooks' (1958) Modern Physics including the teacher and student guide
books were translated into Turkish (M. E. Bakanhigi, 1959). Experimental methods were
used to test the effectiveness of materials. The new textbook and the Harvey films were
especially found useful compared to conventional materials in raising student
achievement and attitude (Ozinénii, 1976). Since the project was dependent on extensive
use of foreign educational technology, it was discontinued due to logistical reasons.

The "Alphabet Courses" Movement: By the late 1950s, a movement started in the West in
mathematics and science curricula that is mostly known as the "modern" curricula or the
"alphabet courses” movement. The movement originated in the U. S. as a response to
public perception that the U. S. was lacking in scientific competition with the Soviets.
The two characteristics of the curricula developed in this period (1958-1970) were that
their underlying philosophy was "more and better science for all," and that the curricula
were led by university basic scientists (Miller, 1990). The movement expanded rapidly,
which created a chain reaction in curriculum by spreading all over the world (Ozinonii,
1976).
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According to the Clearinghouse Annual Report, in 1970 there were a total of 246
curriculum projects in school science and mathematics in 36 countries all over the world.
One hundred and fifteen of these projects originated in the U. S. alone. Forty-nine
projects were in mathematics, 36 in biology, 31 in chemistry, 34 in elementary or general
science and 36 in physics (Lockard, 1970). These were basically discipline-centered
projects and the teaching activities made extensive use of laboratory experiments. In the
case of mathematics, the aim was to give the general (and abstract) concepts, principles,
and laws that mathematicians use in problem solving (McNeil, 1985).

The "modern" movement soon reached Turkey through American funding. Eugene
Northrop, the representative of the Ford Foundation in Ankara approached the Ministry
of Education with a package of suggested projects to help improve education. One of the
projects had to do with establishing a high school for gifted students with a special
emphasis on basic sciences (mathematics, physics, chemistry, and biology). Within three
years a new high school was built in Ankara, which was later known as the Science
Lycée (Maybury, 1975). The school served as the adaptation and experiment site of the
"modern" mathematics and science curricula into Turkish.

The teachers and the students of the school were specially selected. An advisory
committee was formed for the school, comprised of both American and Turkish
university basic scientists. The Turkish university basic scientists served to train the
secondary science and mathematics teachers who would teach at the high school. The
Turkish members of the committee traveled to the U. 8. A. in the Summer of 1963 and
visited the "modern" curriculum development sites such as Biological Sciences
Curriculum Study (BSCS) at Boulder Colorado, Physical Sciences Study Committee
(PSSC) at Watertown Massachusetts, University of Illinois Mathematics Program (UIMP)
at Champaign Illinois, and American Association for the Advancement of Science
(AAAS) Elementary Science Project at Palo Alto California. In the mean time,
arrangements were made to translate the "modern” science and mathematics textbooks
into Turkish. CHEM Study Chemistry, PSSC Physics, BSCS Biology - From Molecules to
Man were translated and a new textbook was written by Turkish mathematicians which
very much resembled the SMSG Mathematics (Cahill, 1984). The 30 selected teachers of
the school came to the Florida State University in the summer of 1964 for further training
(Maybury, 1975; Ozinénii, 1976). The Science Lycée was opened in the Fall of 1964, The
textbooks were further revised based on the feedback from teaching. By the beginning of
the 1967-68 academic year, the "modern” curricula were extended to nine other high
schools, and the number increased to 189 schools by 1971. Extensive curriculum
evaluation procedures were used to test the effectiveness of the new curricula. Results
were disappointing and did not indicate improvements in student achievement
(Ozinénii, 1976). The "modern” mathematics and science curricula were gradually
abandoned by 1984 in Turkey along with a similar trend in the U. S. and the Western
nations (Ayas, Cepni, & Akdeniz, 1993). However, the project remains popular among
some education circles (Aytuna, 1992; Tiirk Egitim Dernegi, 1985).

Summary and Conclusions

After the proclamation of the republic in 1923, Turkey entered into an immense process
of cultural reformation that centered in westernization of society and its institutions.
From early on, decision makers chose to create an educational system by borrowing
ideas from abroad. Mathematics and science curricula were no exception.

After the establishment of the new legal basis of the educational system between 1923
and 1930, American books were translated into Turkish. Between 1930 and 1955, a
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number of foreign educators visited Turkey from various European nations and the U. S.
who made suggestions for the Turkish educational system. Among them, John Dewey's
reports were prominent with implications for mathematics and science curricula. Parallel
to his progressive view of the functions of school, village institutes were established to
train teachers for rural areas. Mathematics and science curricula of these schools were
designed to reflect the everyday needs of students and their future conditions of life in
the villages. Istanbul Atatiirk Girls' Lycée experiment of 1954 and Ankara Bahcelievler
Deneme Lycée experiment of 1955 were also instances of the continuation of the
"progressive’ movement in Turkey which started with the translation of science
textbooks in 1932.

Developments in the internal politics of the country after the Second World War and the
developments of international events centered around the Cold War led to Turkey's
stronger alignment with the West in general and the U. S. in particular. From 1950s on,
strong cultural and educational relations were established between the U. 5. and Turkey.
Majority of foreign experts who were invited to Turkey after 1950s came from the U. S,

The four major projects after the 1950s, namely The Istanbul Atatiirk Girls' Lycée
experiment, Ankara Bahgelievler Deneme Lycée experiment, Teaching physics by film
experiment, and the "modern" curricula movement, were initiated by American experts.
The curricular materials were translated and adapted from American projects. The
funding also came from, at least in part, American institutions such as the Ford
Foundation, U. S. Agency for International Development (A. I. D. ), or the U. S.
International Cooperation Agency (1. C. A. ).

This study lends support in general, to both Wirt and Hartman's (1986) theory of
"national qualities acting as a prism" for global influences and to Meyer's (1992) theory of
"worldwide" forces of dominant countries in mathematics and science curricula.

In the Turkish case, the dominant national political factors that affected the shape of
mathematics and science curricula were the process of westernization and the
accompanying cultural reforms that took place in the early period of the Republic.
Turkey aligned hersell politically with the West after World War II. The political leaders
chose to create a new educational system by borrowing expertise from western
countries. This trend was evident in invitation of prominent educational theorists from
the West, and sending committees and students abroad. So before 1950s, local socio-
political factors (westernization) prepared an interesting context for the implementation
of international trends (e. g., progressive education and modern curriculum movement)
in the educational system of Turkey. For the most part, local, national factors worked in
harmony with the international trends of the time.

Worldwide trends were dominant after the Second World War. When the political
leaders of the time decided to align Turkey with the West, Turkey established close ties
with the U. S. These relations were relatively rich and varied compared to the relations
of Turkey with the West in the pre-1950 period.

The national factors and the international influences on the mathematics and science
curricula of Turkey are depicted in Figure 2.
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A model of factors that affected Turkish mathematics and science curricula.

The mathematics and science curricula in a historical context are situated within the
general educational system of the country in this model. The two major factors that
affected mathematics and science curricula are internal socio-political conditions and
international relations. The major internal socio-political condition was the goal of
modernization by way of westernization. The general goal of modernization led to
borrowing western philosophies and practices of education for the educational system in
general and mathematics and science curricula in particular.

The factors emanating from international relations can be classified into two: theory and
the means. In the model, theory represents the philosophies of education borrowed from
abroad. The examples are progressive philosophy, the effects of which were seen in the
projects up until early 1950s, and the modern curricula movement. The ways in which
curricular changes worked included foreign visitors, foreign funding and the translation
of foreign curricular materials.

The results of this historical analysis revealed the dominance of world-wide forces in the
making of Turkish mathematics and science curricula in the Republican era over internal
national factors. National social, political and economic factors worked in ways that
facilitate the functioning of international influences. Are there some aspects of the
mathematics and science curriculum that were distinctively Turkish? The findings of this
study did not find much evidence of this in the Republican era. However, further
research is needed on this topic.

What conclusions can be drawn from this analysis? Although Turkey had considerable
intellectual tradition and experience in educational thought both before the Republican
era and after (Akyiiz, 1989; Stone, 1973; Topqu, 1989), this potential did not seem to play
a major role in curricular experiments in mathematics and science. Popular educational
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movements of the time were borrowed from abroad, and curriculum development was
mostly regarded as a technical endeavor.

Mathematics and science education departments in public and private Turkish
universities have increased in number and teacher education programs have grown in
quality in the last decade. It is hoped that new curriculum development projects will be
informed by developments in international scene in the future and by local needs and
goals. This can be aided by effective collaboration between government agencies and
growing curriculum expertise in universities.

Further, Turkish participation in international comparison projects such as TIMSS and
PISA can help bring attention to the nature of Turkish mathematics and science
curriculum. Better integration of local needs and goals with international trends in
curriculum may be viewed as way of increasing achievement of all students in
mathematics and science in Turkey. For example, there are a number of questions that
stem from local needs and goals: What are the requirements of an increasingly
diversified workforce in a growing economy for students’” mathematical and scientific
preparation? To what degree are students attaining the goals of existing math and
science curricula in secondary schools where increased vocational tracking is in place?
Do students in different regions of the country have equal access to resources of existing
math and science curriculum? If not, what adaptations and changes can be made to
realize this goal? These are some of the questions that should be answered by locally
created mathematics and science curriculum. It is hoped that growing expertise in math
and science curriculum in universities coupled with international contacts such as
TIMSS-R and PISA can bring a healthy discourse on these issues.
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USING DRAMA IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE
YABANCI DiL OLARAK TURKCE'NIN OGRETIMINDE DRAMANIN
KULLANILMASI
Arif SARICOBAN®

ABSTRACT Drama helps learners become aware of how they should behave in what
situations in the real life context. Therefore, this paper aims at familiarizing
teachers of Turkish as a foreign language (relatively a very recent subject in
Foreign Language Teaching in Turkey) with the fact that drama improves the
learner abilities in problem solving and communicating with others. In this way,
foreign language can be used meaningfully and efficiently in classroom situations.

0z Drama &prencileri hangi durumlarda nasil davranmalan gerektifi konusunda
bilinglendirir. Bu yiizden bu ¢alisma Tiirkge'yi yabanc dil olarak (Tiirkiye'de Ya-
bana Dil Egitiminde ¢ok yeni bir konu) treten dgretmenlere dramamn dgrenci-
lerin problem ¢ozme ve digerleriyle iletigim becerilerini ilerletme konusunda far-
kinda olmalarimi amaglamaktadir. Bu sekilde yabanar dil sinif ortaminda anlamh
ve yararli olarak kullarulabilir.

L INTRODUCTION

The teaching of foreign languages has always been a very important and global issue.
The people in the field of teaching are trying to do their best to make the foreign
language teaching more effective. They especially aim at finding methods to facilitate
learning, develop communication skills, and make learning a language joyful and
pleasant. To help the students wishing to learn a foreign language, language teachers
have discovered drama during their search for new and better techniques to be used in
the class. The greater emphasis is given to meaningful communicative drills rather than
mechanical drills; hence, drama has become a very important technique in language
classes. Therefore, it can be claimed that students have the possibility to be engaged in
meaningful activities by using drama.

The teachers who want to make language learning more fun, more realistic and more
meaningful should search the use of drama to achieve their goals. It is important to set a
class curriculum relevant to the needs and expectations of the foreign language learners
if the teachers desire to teach the foreign language effectively. However, drama cannot
solve all of the language teaching problems, so it can be used as a valuable adjunct in
any language class.

To raise the awareness of teachers teaching Turkish as a foreign language and of the
teacher trainers, in this paper, the drama activities that can be used in language teaching
and learning are presented and some useful tecniques are also suggested.

PROBLEM

If the students have to learn the rules of grammar, vocabulary and have to memorize
paradigms of verb conjugations, learning a language becomes a painful experience for

"Hacettepe Ulniversitesi Egitim Fakiltesi
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them. It is a fact that, because of this experience, the teachers of today make use of
communicative methods to create an effective atmosphere in their classes.

In Turkey, it is observed that most learners learning Turkish as a foreign language can
hardly answer the questions in Turkish and cannot speak Turkish fluently though they
have been learning Turkish in our country for a certain period.

There may be three underlying reasons for these problems. First, the texbooks
emphasize linguistic forms, grammar patterns, vocabulary items and pronounciation
drills, so they fail to prepare the students to develop communicative competence and
rely on themselves about language forms. The methods are limited to memorization.
Most of the class time is spent on grammatical structure and translation. Second, the
environment puts obstacles to students for speaking English. Students may still be
incapable of being communicative enough in the target language suprisingly though
they have opportunity to talk to native speakers of Turkish or use the language in their
daily lives. Third problem is that since drama is rich in language and culture, students
should be exposed to the culture of the target language ranging from elements of
institutional life to shopping, clothing and so on.

In recent years, there is a great interest to use Turkish communicatively in language
classes to overcome these problems. It is due to this reason that this paper aims at
stressing the effective use of drama in teaching Turkish as a step towards exploring and
developing communicative interaction. It is believed that through the use of drama the
students’ thread that they feel in language classes will be removed.

PURPOSE

The teachers should be eclectic in their use of teaching aids and strategies if they are
concerned with the progress of their students. They should follow the current
technology about the teaching methods to develop the students usage and knowledge of
the language,

The purpose of this paper is to support the value of drama and to present teachers the
drama techniques that can be used in Turkish language teaching if they want to increase
student motivation and provide them with language practice. Moreover, this paper aims
at offering teachers practical ideas for incorporating drama into the lessons to practice all
language skills because through drama learners are exposed to the culture as well as the
social problems a society may be undergoing since drama mirrors everday life (real life
situation), (Mengti, 2002). Therefore, it brings authenticity into the classroom where the
target language, Turkish, is the central tool for communication,

EXPECTATIONS

Till now drama techniques have not been fully used because of the incapacity of the
teachers to put aside some prejudices about it. Teachers in Turkey refused to use the
drama just because they thought that drama techniques would take too much of the class
time.

This paper provides a useful way of helping teachers to meet students’ linguistic needs.
Anyone who wishes to teach Turkish through drama will have the opportunity to use
the information. In addition to this, some ideas may give teachers the confidence to
invent their own activities. While planning their own teaching strategies, teachers will
make use of the information given throughout this paper.
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METHOD

To analyze experts’ ideas about the use of drama in the teaching of Turkish, library
research has been conducted. The findings have been presented in four sections. The first
section gives the fundamental reason for the study. The second section is the review of
literature in which the way of language learning and teaching, the drama, dramatic
elements and activities and the relation of drama with language learning and teaching
are given. Some of the views of several professionals are presented to defend the value
of drama. The third section makes suggestions for Turkish language teachers, informing
drama techniques applicable to Turkish classrooms. The last section is the summary of
the study with conclusions.

DRAMA AS A WAY OF COMMUNICATIVE CHANNEL

Drama is a literary form, structuring human behaviour and speech into art. Possibly
originating as ritualised group actions or dance expressing joys and sorrows;thus,
depicting the history of people, drama incorporates the generalised behaviour and
language of the people. Reflecting behaviour through individual characters, it also
makes use of particular differences in behaviour and speech.

Drama, according to Bryne (1980), “is clearly language in action. ” It focuses on language
use and linguistic behaviour. Thus, the use of drama serves two goals of a language
program for him:

a. leading the students to use the language to communicate,
b. giving them insight into the culture of the native speakers of the language.

Sarigoban (2001) defines it as an excelent way to make students use the language. It
involves using the imagination to make oneself a different character (giving a new
identity and/or profession) or the classroom a different place.

Through the use of drama, learners gain an understanding of grammatical structures in
contexts and also experience the use of the language to influence, control and inform.
The use of drama contributes to learners’ being familiar with the target language and
culture. At this juncture, the use of drama as a tool rather than an aim in teaching a
foreign language is of importance, Cultural imposition, which, in many cases, results in
the loss of language ego and native language identity, should be strongly avoided. That
is, language learning should be culture free but not culture-biased.

Therefore, the new language and the context of the drama should fuse into a language
learning process with high interest, relevance and enjoyment. Learners use drama to
expand their understanding of life experiences, reflect on particular circumstances and
make sense of their world in a deeper way.

Drama makes the learner project themselves imaginatively into another situation.
Students may act in a controlled way or be left free to work. In both cases, they interact
with others. Drama can be a form of imaginative play or can be taken from real-life
happenings as in the case of “Kasagt, Forsa” or can be culture specific legends such as
“Rip Van Vincle” and “Dede Korkut Stories”. That's why students and teachers respond
to it with much enthusiasm. Students’ imaginations are tapped and oral skills are
emphasized. Drama motivates the students and provides different classroom techniques
for teachers. Lenore (1993) remarks the educational benefits of drama as follows:

» stimulates the imagination and promotes creative thinking,

» develops critical thinking skills,
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promotes language development,

heightens effective listening skills,

strengthens comprehension and learning retention by
involving the senses as an integral part of the learning process,
increases empathy and awareness of others,

fosters peer respect and group cooperation,

W AN W O Y

reinforces positive self-concept,
» provides teachers with a fresh perspective on teaching.

Having looked at drama as a tool for communication, it would be useful to examine the
specific elements of drama.

ELEMENTS OF DRAMA AND DRAMA ACTIVITIES

If the language teachers are going to use drama and help children create a play, they
must know the structure and fundamental dramatic elements distinguishing the play
from other forms of literature.

PLOT

Plot concerns the story of the play. That is, it indicates the entire structure of the play
(Watson, 1983). It requires a natural and inbuilt structuring (Mengii, 2002). It may be
simple or complex, internal or external. There are important features of Plot. These are;

1. Exposition

The opening part of a play presents the main characters. It also gives information about
the background to develop the problematic relationships between them,

2. Dramatic Incitement

It is the action or incident which will prompt, encourage, direct or make necessary the
main action of the play,

3. Complication

It may be a moral dilemma, which the characters try to solve,

4, Crisis

This is the climax of the play, It is the moment when the full implications and

consequences of the dramatic incitement must be faced. Here, the characters will either
solve the problem or be defeated by it.

5. Resolution
The final section of the play;either the success or the failure.

CHARACTERS

A play involves characters. It is their conflict that holds our attention, and it is through
them that the playwrights deliver the message. A character must be believable to the
play. A character must have reality. Good characters are at all times consistent. The
appearance, movement, physical actions, use of gesture, intonation and tone of voice are
in relation to the immediate impact of the characters. As for the type of characters, they
are;
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1. The Protagonist :The main character

2. The Antagonist :The opponent figure to the protagonist

3. The Confidant(e) :The trusted friend

4. Round Character(s) :Also known as dynamic characters they fall into two groups as
a. Flat (minor) Characters :They do not change much in the course of the story, and

b. Typed Characters :They do not change at all in the course of the story. They help to
create the realistic environment of the paly. They are not given an inner life and the
reader does not enter into their minds (Mengti, 2002).

THEME or THOUGHT

It is the underlying thought or basic idea upon which the play rests. It is the most
important element. It is the generalisation of the meaning of the play. There are two
basic types;one refers to the ideas, opinions, beliefs and values of the main characters,
and the other refers to the themes.

DIALOGUE

It is the term given to the lines of the play. It should belong to the characters, both in
content and manner of speech. Dialogue advances the plot.

CONFLICT

Conflict is the basis of drama, whether comic or iragic. Without confiict, there is no
solution; the interest is sustained to the end with it.

CLIMAX

It is the high point of the play. There will always be a point at which the interest is the
highest. The scene usually comes near the end.

SCENES

They are divisions within acts and are mostly used to indicate a different time or place.
A play does not have to have a particular number of scenes. The time and the locations
determine them.

UNITY

It is the overall term applied to the integration of the various parts of the drama, making
a smooth and consistent whole, It may be achieved in a number of ways as the creation
of a hero, a single action, idea or mood.

COMEDY

It is a play that ends satisfactorily for the hero or heroine. It may be funny, serious or
satiric.

TRAGEDY
Itis a play that ends with the death of the leading character.
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DRAMATIC ACTIVITIES

These are activities which give the students an opportunity to use their own
personalities in creating the material on which the language class is to be based on
(Maley and Duff, 1982). The dramatic activities should be;

» asense of self,

» asense of the listener,
» asense of the relationship between self and listener,
» asense of setting,
» asense of goal,
ROLE PLAY

Among the various dramatic activities, role play is the most commonly used one. Role
play is useful in both motivating and managing the drama. It is the classroom activity
that gives the students the opportunity to practice the language, the roles they may need
outside the class (Livingstone, 1983). In the role play, there is a situation and a character.
The problem in the situation allows many possible endings and gives the students a
chance to practice real life situation.

Role play makes the students practice communicate in different social contexts and
social roles. The role should fit the theme and the teacher’s purposes and goals. It should
not be the one that takes over, but sometimes learners seem to be stalled. This activity
play procedure, learners are asked to imagine themselves in a situation that may occur
outside the class, to adopt a specific role in this situation and to behave as if the situation
really existed.

During the role play in the class, the role cards are the most commonly used language
materials. Students act out small scenec using their own ideas or from ideas or
information on a role card, (Sarigoban, 2001). In this activity, two or three students are
given cards and asked to come to the front of the class to act out the situation,

For example,

ES (BAYAN)
Yeni bir elbise satin aldimiz. Aldigimiz elbise ¢ok giizel ve hos. Size de ok giizel yakismus.
Bundan gurur duyuyorsunuz. Elbisenizi kocamiza gdsteriniz.

“You have just bought a new dress. It's fantastic and beatiful. The dress fits perfectly. You
are very proud of it. Show it to your husband. ”

ES (ERKEK)

Esiniz yeni bir elbise giyiyor. Cok igreng oldufunu diistiniiyorsunuz. Elbise ¢ok biiyiik ve
rengi berbat. Eginizi elbiseyi magazaya geri gotiiriip vermesi konusunda ikna ediniz.
HUSBAND

“Your wife is wearing a new dress. You think it’s awful. The dress is too big and the color
is horrible. Get her to take it back to the shop”

BALDIZ

Ablamz yeni bir elbise giyiyor. Elbisesi onu biraz sisman gosteriyor ama rengi gilzel.
Kardesinize nazikce davrann ve enistenizin ablaniza kaba davranmasina izin vermeyin
WIFE'S SISTER

“Your sister is wearing a new dress. It makes her look a bit fat, but it has a nice color. Be
kind to her and don't let your sister’s husband be too nasty. “
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SCENARIOS

According to Di Pietro (1983), “Role play too has its limitations. ” Therefore, he
developed scenarios which he defines “as a strategic interplay of roles functioning to
fulfill personal agendas within a shared context. ”

Through scenario, the students are led to create discourse in the target language.
Students learn to make communicative choices and to develop verbal strategies
consistent with their own interactional styles. The basic scenario is the one that has two
roles suitable for execution within one encounter. Except from the basic scenario, it has
some other types, such as ;

A) MULTIPLE-ROLE SCENARIOS

It involves more then two roles. Each is given a distinct reason. . The following is an
example of a scenario where three different parties interact :

Senaryo Baglhifi : Ne yapmaliyim?
Scenario Title : What should I do?

Rol A : Yabana bir iilkede karli bir ig teklifi aldimz. Oraya ii¢ yillifina yalmz gitmeniz gerek-
mektedir ya da evlenirseniz esiniz de size eglik edebilir. Nisanlimz (Rol C) ve bir de
bakmakla yiikiimlii oldugunuz hasta/sakat bir ebeveyniz var. Ne yapacaksimz?

Role A : “You have been offered a lucrative job in a foreign country. You must go there alone
for three years, or, if you marry, your wife may accompany you. You have a fiance
(rale C) and an invalid parent ( role B) who depends on you for help. What will you
do?”

Rol B: Kizi/ya da oflu (Rol A) olan bir dulsunuz, Kiziniz ya da oglunuz size bakmaktadur.
Sizinle birlikte olmak ve emekli maaglarimzi birlestirip sizinle yasamak isteyen dul
birisiyle kargilasiyorsunuz. Evlilik ise sadece resimlerde olmaz. Bunu kizimz ya da
oflunuza agiklayip dnerisini istiyorsunuz

Role B: “You are a widow(er) who has a son /daughter (role A). This son/daughter has been
helping you get around. Howewer, you have met a widowed person of the opposite
sex who wants the two of you to live together and combine your penhsion checks.
Marriage is not in the picture. Explain this situation to your son / daughter and ask for
advice, ”

RolC: Daha yeni terfi aldimz. isteki yeni pozisyonunuz bir baska sehre gisc etmenizi gerekti-
riyor. Terfiyi kabul edecek misiniz? Bu durumu bakmakla yiikiimli oldupu sakat bir
ebeveyni olan nisanlinizla (Rol A) tarbismuz.

Role C: “You have just been promoted. Your new position reguires you to move another city.
Will you accept the promotion? Discuss the matter with your fiance(e) (role A), who
has an invalid parent. ”

B. GROUP SCENARIOS

In this scenario students are allowed to react in their own ways to an event. An example
to be used in the class;

Senaryo Adi: Cuvaldaki Yilan

Scenario Title : The Snake in the Sack.

Icra: Senaryo bir otobiiste gecer. Yedi ila sekiz 6grenciden sanki yolcuymus gibi koltuk-

larin: diizenlemeleri istenir. Ogrencilerden biri sofdrii oynamasi istenebilir. Ogretmen ise
cuvalinda bir yilan: tagtyan bir yolcuyu oynar. Ogretmen bir siire kucaginda quval tuta-
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rak oturur. Sonra kalkar ve elindeki guvali yeni bogalan bir bos koltuga koyar. Sanki tam
zaman gibi ¢uval aniden agilir ve yilanin bag digsar gikar. Yolcular yilana karg: tepkile-
rini dile getirirken gretmen de 8grencilerin neler séylemek istediklerine hedef dili kul-
lanimlan agisindan yardimer olur.

Execution : “The scenario takes place on a bus. Seven to eight students are asked to
arrange their seats as if they were passengers. One student can be asked to play the part
of the bus driver. The teacher plays a passanger who gets on the bus carrying a sack or a
large bag. The teacher sits down for a while holding the bag on his lap. Then he or she
rises and places the bag on the seat just vacated. If well-timed, the sack will pop open to
reveal the snake extending its head. As the student passengers react to the snake, the
teacher provides the target language equivalents for what they ‘d like to say. “

C. OPEN-ENDED SCENARIOS

Life is not a series of disjointed events, some experiences take place over several related
episodes and are apt to involve “long-term” roles. With these scenarios, an attempt is
made to capture the continuity of such life experiences and make students to use the
target language accordingly.

There are two or more episodes. Each episode derives from the events of the previous
one. An example;

Senaryo Bashi : iki kisilik aksam yemegi mi?
Scenario Title : Dinner for Two?

Béliim 1

Episode 1.

Role A : (Bayan) Onemli bir miisteri sirketinizle ortaklik igin giriismek {izere kasabaya
gelir. Igyerinizde terfi aliyor ve patronunuz sizden kendisinin miisteriyle birlikte
cikacafy aksam yemefiine katilmamz istiyor. Ama sizin de nisanhimizla aksam
yemefi randevunuz var. Nisanlimza telefon edip, bagka bir tarihe ertelemesini
isteyin.

Role A : “{Female) An important client came to town to discuss a merger with your firm.
You are being groomed for a promotion, so your boss asks you to join him and
the client for dinner. But you had a dinner engagement with your fiance.
Telephone him to explain the reason to cancel the date. ”

ROLB: (Erkek) Nisanhmz bu aksamki yemegi ertelemek icin telefon ediyor. Onun gos-
terdigi nedene nasil tepki gosterirsiniz? Yeni bir tarih verir misiniz?

Role B: “{Male) Your fiancee phones you to cancel the dinner date for this evening. How
do you react to her reason ? Will you reschedule it 2"
Béliim 2
Episode 2.
Rol B: (Devamu) Nigsanlnz telefonu kapattktan sonra kiz kardesiniz bir ziyaret i¢in daya

yeni kasabaya geldigini ve sizinle aksam yemegi yemek istedigiini sdyler. Onu
aksam yemegine gotiirecek misiniz?

Role B: “(Continued) After your fiancee hangs up, your sister calls you to tell that she has
just come into town on a visit, and would like to have dinner with you. Will you
agree to take her to dinner? “
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RoleC: (Bayan) Erkek kardesinizin yasadip1 sehirde bir is seyahatinde bulunuyorsunuz,
Uzun siiredir onu gormediniz. Telefon aqip dzel bir lokantada aksam yemefi
yemek isteyip istemedifini &freniniz.

RoleC: “{Female) You are on a business trip to a city where your brother lives. You have
not seen him for a long time. Call him and see if he would like to have dinner with
you in a special restaurant.

D. DATA-BASED SCENARIO

The students are given some roles and they are asked to give information according to
their roles.

Example;

Senaryo Basli :

Scenario Title: A Diet Gone Astray

Rol A ve Rol B : (Herikisinede aym bilgi verilir. )

Hekiminiz tarafindan rejime baglatiliyorsunuz. Her biriniz 15 kg. vermelisiniz. Hekimi-
niz her birinizi her iki haftada bir tartar. Bu dénemdeki kilolarinizla ilgili doktorunuza
ve arkadaginiza kilolarmizin nedeni ile ilgili bilgi vermeniz istenir. Iste kilolarmmz.

A: 11k kilonuz:150 B. Ilk Kilonuz : 152
i1k iki hafta sonu kilonuz : 145 i1k iki hafta sonu kilonuz :143

Role A and Role B : (both supplied with the same information )

You have been put on a diet by your physician. Each must lose 15 pounds. The physician
weights each of you every two weeks. You are asked to give a reason to both the doctor
and your friend for the weight that you register for that period. Here are your weights:

A : Original weight :150 B : Original weight : 152
First two weeks :145 First two weeks : 143
SIMULATION

This is a role play again. It is another dramatic activity. In the definition given by Jones
(1982), they are called “realities of function in a simulated and structured environment.
“Like scenarios, simulations draw from real-life happenings. They require a greater
number of students to perform. Every member of the class may be asked to prepare and
perform different roles. The teacher in a simulation plays the role of “controller”. The
teacher changes the roles several times. This activity can be done in the while-reading
and post-reading stages by asking students to role-play a scene from the play they are
reading,.

For example:

Genel talimat: Pazar 6glenden sonra. Yapacak bir iginiz yok ve canimiz sikiliyor. Bir ar-
kadaginiza telefon edin. Ikili gruplar halinde caliginiz.

Rol A:  Kim oldugunuzu séyleyin ve arkadagimizin mesgul/bir iginin olup olmadigim
sorun

Rol B:  Telefonu cevaplayin ve adinizi ve meggul oldugunuzu soyleyin.
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General Instruction: It is Sunday afternoon. You have nothing to do and are bored.
Telephone a friend. Work in pairs.

Role A: Say who you are and ask if your friend is busy.
Role B: Answer the phone and say your name and you are busy.

SOCIODRAMA

It is another pedagogical device related to the scenario. “In sociodrama, a story is told in
order to build dramatic tension (Pietro, 1983). ” The students are asked to give solutions
and act out them in front of the class. It provides the opportunity for students to discuss
the performance.

Example :

ROLA: Oglunuz bir bagka iilkede bir bayanla evli ve su ana kadar bu bayanla tamgsmadi-
niz. Birbirinizi tamyabilmeniz iin sizi yemefie davet ediyor. Nasil tepki gsterirsi-
niz? Ona ne dersiniz?

Role A : Your son has married a woman in another country and you have not had the
chance to meet her until now. She invites you for a meal so that you can get to
know each other. How will you react? What will you say to her ?

Rol B: Kaymvalidenizi yemegie davet ettiniz. (Yeni evlisiniz ve bu onun size ilk ziyareti)
Oturma odasinda otururken kizarttifimz etin yandipiu fark ediyorsunuz. Ona ne
dersiniz?

Role B: You have invited your mother-in-law to dinner (you are newlywed and this is her

first visit to your house). While she is sitting in the living room, you discover that
your roast has burned. What will you say to her ?

IMPROVISATION

It is the activity where the students are less guided than role-playing. The teacher can
start the activity by identifying natural situations that require communication between
two or more persons. Then he defines the roles. In these situations one person is
preferably in conflict. The students think about their roles in the situations that the
teacher prepared and act their roles expressing their own knowledge of English. One
example should demonstrate this type of dramatic activity.

OGRENCI ; Dénem &devinizi kaybettiniz. Dolayisiyla hocanizi 6devinizi yeniden
yazabilmeniz icin size extra bir siire vermesi konusunda ikna etmeye
cahisiuz.

STUDENT : You have lost your term paper. 5o you will try to convince the instructor

that you need more time to rewrite it.

HOCA : Ogrencinizin mazeretini dinleyiniz ve édevi tamamlayamayacagini dii-
siiniiniiz. Ikna olacak misiniz?
INSTRUCTOR : You will listen the excuse of your student and think that he could not

finish the assignment. Will you be convinced ?

SKETCHES

They are short and easily learned activities. According to Rees (1981) they ensure
meaningfulness by presenting language in a context that is as realistic as the teacher
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wishes to make it, and the language incorporated can be that of life with all its
hesitations, repetitions, emphasis rather than language created for the textbook.

PLAY

It is goal oriented. People with a specific goal achieve more than those with a general
goal. A play should be short, contain language that is controlled and be achieved in
terms of communication with both words and movement.

MINIDRAMA

It includes a story. It is a short drama. The students participating a minidrama feel
confidence and it prepares them for roleplay.

SIDECOACHING

Another important activity is the use of sidecoaching. In sidecoaching, the teacher
guides students and teaches actions through experience. Students participate with
movement and pantomime. Effective sidecoaching requires just the right language,
sensory suggestions and powerful action words. It allows individual interpretation and
expression. It does not tell the players how they feel but provides circumstances and
creates the mood which will elicit feelings. Sidecoaching is not a series of directions. It
needs cohesiveness and needs to stimulate the imagination and creative response. The
use of the first or second person and present tense intensifies the drama.

Sidecoaching learners through an adventure in a cave could include suggestions like
these:

“Careful of your footing. These rocks are terribly wet and slimmy. (Pause ) [t's so quiet in here. Dark and
quict. The air smells so damp. Listen I (Pause) Can you hear that ? Something is moving just ahead. I wonder
if we raised our flashlights just a bit higher.... to the left..no, no maybe to our right and down. Oh, dear.
BATS ! Duck ! Don’t panic, keep your cool. Let’s slowly ease to our left. Good, there seems to be a narrow
path. Can you stick to it ? It's a pretty squeeze but it leads away from the bats. Keep your flashlight scanning
and watch where you walk. (Pause while the players move slowly, sqeezing between narrow places. ) Oh good,
the air smells fresher. One last tight squeeze between these stalagmites. ( Pause ) Wow, look at this, this
chamber is huge and not so spooky. In fact it’s very beautiful. Let's find a place to sit for a moment and check
our maps. "

Notice that the action flows. The learners have a good idea of what to do, how to feel
and how to move.

USING DIALOGUES

As a communicative drill dialogues can be used in teaching a foreign language. After the
teaching of the dialogues, the students can be provided with similar subjects in order to
make them speak with eac other and to use the language (Demirel, 2003).

The following steps can be used in teaching dialogues to provide listening and reading
aloud and to increase awareness of situational meaning,.
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1. Pre-dialogue Activities
a. Talk about
i. the topic.
ii. the characters
ili. the scene
b. review the vocabulary and the structue

*Here the teacher may use some visuals like pictures or drawings.

2. Dialogue Activities

a. Play the dialogue (at least twice for comprehension and for other such linguistic
elements as pronunciation, intonation, stres, etc)

b.Play it again line by line. Let your students repeat after the lines.
c. Ask your students to read it aloud.
d.Let them practice it.

3. Post Dialogue Activities
a. Ask some comprehension questions.
b. Ask them to role-play it (Act-out).
c. Discuss it.
d. Use some communication games.
i.  Jumble the dialogue and ask them to order it.
ii. Re-construct it.

iti. Remove some key words and ask your students to fill-in it (Cloze Dialogue).

4. Writing
a. Ask your students to write a paragraph of comment about it.

b. Have a dialogue completion exercise with them (The part of one of the characters
needs completing).

One example to follow the above drills can be:

Sample Dialogue
A:Have you ever been to London?
B:No, I haven’t.
A:Have you ever been to Rome?
B. Yes, 1 have.
A:When did you go?
B:A year ago.

Who is A? Who is B? The characters are not known. Discuss it with your students. Who
might they be (the caharacters)? A couple, friends? Where are they (the scene)? Why are
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they there? What are they talking about (the topic)? When everything is settled down,
follow the next steps which you think appropriate.

LEARNING AND TEACHING TURKISH THROUGH DRAMA

With the findings of new teaching methods, teachers become more aware of the
importance of oral skills rather than traditional teaching of grammar, pronunciation,
reading and writing skills. They want their students to speak without set patterns. The
teachers want the students to apply the grammar they learned spontaneously without
memorization and drills in which the students speak but understand what they say.

We learn our mother tongue in the spoken form before being introduced to the
representation of symbols. It is the form in which all languages first developed. The
habits of the language are acquired as other social habits being acquired by children
growing up in a particular culture. The teachers now believe the importance of students
spending the class time on active oral practice of the target language. To become a
competent user of the target language, learnes need the chance to practice language
without fear and interruption from the teacher. Using it in the classroom provides this
opportunity. With the help of drama the teachers of a foreign language can create
meaningful context as it forces students to focus on meaning than rules and their usages.

There is a general agreement among the language teachers using drama that important
values can be gained from creative playing. Depending on the age of the learners, the
situation and the leader, these values may be listed in varying order. The five or six year
old needs and enjoys the freedom of large movement and much physicial activity, but
this should not deny a similar opportunity to older boys and girls. Adult students also
gain freedom and pleasure when given an opportunity to move freely in space ( Mc
Caslin, 1990). He lists these values as follows :

An opportunity to develop the imagination;

Imagination is the beginning. It is important to project oneself into another situation or
into the life of another person. It is the first step toward satisfying participation.
Shakespeare described imagination as the spark that makes humans the “paragon of
animals”. When the players have fun of hearing (auditory), feeling (kinesthetic), tasting,
touching and seeing something (visual), they will become aware of the fact that their
capacity grows quickly.

An opportunity for independent thinking ;

An important value of drama is the opportunity it offers for independent thinking and
planning. Drama is composed of the contributions of each individual, so every
contribution is important. Each student expresses his / her own ideas. Thinking may be
obtained by such questions :

Who are the characters?

What are they like?

Why do they behave as they do?
What scenes are important?
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Freedom for the group to develop its own ideas ;

With the help of drama an individual has a chance to develop and grow. As a group
working together under sensitive and skilled leadership, the members learn to accept,
appreciate and stimulate each other.

An opportunity for cooperation ;

When a group does something together, the members of it learn a valuable lesson in
cooperation. Individual differences may be forgotten while sharing ideas and
improvising scenes. Teachers guiding learners in drama cite lots of examples of social
acceptance based on respect for a job and the bond which develops from the fun of
playing together.

An oportunity to build social awareness;

To put somebody in the shoes of another is a way of developing awareness and human
understanding. When a player decides who the character is, why s/he behaves so, how
s/he relates to others, and the way s/he handles the problems, the player knows a great
deal about her. Both literature and original stories provide the player with the
opportunity to study human nature.

A healthy release of emotion

While the children are growing up, the opportunity for emotional response is too often
restricted to television and movies. Here it lacks the active participation of the children.
All people feel anger, fear, anxiety, jealousy or negativism. Playing a part in which these
emotions are expressed, the player may release them and relieve tension.

Better habits of speech

The primary value of drama is the opportunity it offers for training speech. Volume,
tempo, pitch and diction are involved in a natural way. There is a built — in — motivation
for the player wishing to be heard and. Drama motivates the class activities and
develops fluency in the target language.

Experience with good literature

The story makes a lasting impression on the part of the learners. For that reason, the
opportunity to become well acquainted with good literature is a major value if it is
dramatized in class. Every chosen story does not have to be of high literary quality. Folk
and modern tales can be used.

An introduction to the theatre arts

As drama is primarily participant centered, like theatre, it deals with the basic conflicts
in life, and thus offers students their first taste of the magic and makes them trust in the
theater for real life experiences.

Recration

Under certain types of circumstances such as camp, community centers, after school
activities, the highest priority of drama may be recreation. Drama is fun. It exists for
pleasure and expresses free choice.
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One of the exciting and useful things about drama is that they give students something
to talk about. It helps to overcome silence and boredom in class. Students stand and
move while using Turkish and look at each other face to face. They are given ability to
think on their feet in a language except from their own. If they use Turkish habitually,
students learn quickly and thoroughly.

Turkish through drama is an approach to language learning, It makes use of activites as
role play, mime, scenarios, improvisation, sketches, sociodrama and minidrama. The
major goals of teaching a foreign langauge through drama according to Rittenberg and
Kreitzer (1981) are as follows

1. 1. To improve the general learning atmosphere in the class by emphasizing a
spirit of experimentation, cooperation and mutual trust.

2. To improve students self confidence in speaking a foreign language by training
to coordinate physicial movement with verbal messages.

Drama provides an opportunity for the students to use Turkish they learned creatively,
and it puts them into new situations which require practice in oral communication. With
drama, a relaxed atmosphere in the class can be obtained. As students’ feelings are more
positive about themselves, they will learn more effectively. Students pantomime various
jobs or be members of different situations. It is usually fun for all. Learning is made more
enjoyable when it is dramatized.

Sudents will be satisfied and proud of themselves as they can do something by
themselves by using Turkish, their foreign/target language, in a more relaxed
atmosphere.

DRAMA IN OVERCOMING PROBLEMS IN TURKISH LANGUAGE
CLASSROOMS

Most of the students know grammar rules very well and they do not have any trouble in
doing exercises. When they are put into a situation of speaking, they are unable to put
the theory they know very well into practice.

According to Ayral (1989), the existence of this problem is researched by Ekmekgi and
Inal in 1984. They found that the subjects which are taught in Turkey are structural,
therefore, teachers feel obliged to emphasize grammar through mechanical drills. They
use mechanical and communicative drills together in the lesson without making a
distinction between them. Moreover, the students like to be given opportunities to use
the target language in context rather than focusing on grammar. They complain about
the textbooks and the class. In learning a foreign language, the students concentrate on
just reading and writing.

The most important problem of teachers of Turkish as a foreign language in Turkey is to
stimulate the students with a desire to learn Turkish. In Turkey teachers generally
emphasize grammar, linguistic forms and vocabulary items. Most of the class time is
spent on analyzing grammar structures. The students learn the target language in
crowded classes without motivation and concentration.

It is a fact that students learn the language when they use it in real situations. Teachers
should not make the children memorize the structures and rules. They should be
concerned with language use rather than language knowledge.

With the use of drama, the degree of these important problems that occur in Turkey may
be decreased. The success of any creative work is highly correlated with the degree of
trust that exists between the students and the teacher. An appropriate drama climate
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both requires and promotes satisfying interpersonal relationships, teacher with students
and sudents with their partners. Its use allows the students to practice the target
language without being concious of grammar and forms.

Some foreign language teachers hesitate to use drama in class as they fear that there is no
suitable space for drama work and it requires too much time or reduces the time
available for work in the content areas. But, in fact, decision about organizing a drama
lesson will be based on several variables, such as, teaching goals and objectives, time and
experience and developmental characteristic of the group. When good organizational
choices are made, management of the class will be inherently easier.

In teaching Turkish as a second or a foreign language drama allows learners to integrate
the four main skills. For the integrationof those language skills, in the pre-reading stage
introducing and arousing interest in the topic is aimed at and learners are motivated by
giving reasons (oral:speaking) for reading. Leaners are required to discuss and identify
their background kowledge of the topic. They are asked to talk about the title and
comment on the visuals (use of picture discusions) to drow their attention on the scene
and the event in the play.

At while-reading stage, learners’ reading skill is developed. To do this, they are helped
to understand the writer’s purpose and the text structure and the organization of the
text. They are asked to comprehend the text content by using inferencing and juding.
They are required to examine the unknown vocabulary items and other contextual clues
for the message given in the play. They can be asked to find out cross-cultural
differences if there are any. They are asked to explore the theme, characters, plot and
language.

At post-reading stage, learners are given the chance to synthesise the play and do deeper
analysis which requires critical thinking. They can be asked to relate it to their own
knowledge of the world. They are asked if they can apply it to similar real-life situations
to integrate in the target culture. They can be asked to summarize it either orally or
written, They can be asked to make an outline of the play.

In sum, integrating drama into the language classroom will help overcome the problems
of using the target language, in our case Turkish language, in classes in Turkey.

CONCLUSION

Different learning situations are added when drama is integrated into the language
classroom. It is a "useful tool" which can be a part of any language program at
intermediate and advanced levels. It is a full semester's work or a five or ten minutes
usage at the beginning or end of the lesson.

Drama encourages students to see the language as a tool for communication rather that a
subject. Dramatic activities let students see how well thay can get along with Turkish if
certain situations come up. It brings life and vitality to the classroom. The use of drama
will take students beyond verbs and vocabulary that are forgotten as years go by to more
lasting insights into language use together with the learning of culture.

In this paper, the use of drama in language teaching, the theoretical basis for using it in
Turkish language classrooms have been presented.

In addition, the process for integrating them into the Turkish language clasrooms in
Turkey has been discussed.
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As a result it can be claimed that Drama

1. increases creativity, sensivity, fluency, emotional stability, cooperation and
examination of moral attitudes,

develops commuication skills,

fill the gap between receptive and productive skills,

stimulates imagination,

promotes critical thinking,

helps explore ideas and gives the learners the chance to express themselves,
motivates students to use the language orally (speaking),

strengthens comprehension,

W ol NG e W N

helps lowers inhibition, and
10. helps learners develop new understandings.
11. It transfers culture into the context of learning.

In sum, with today' s focus on communicative language teaching, drama seems to be a
viable answer and advisable technique for all language teachers. Drama helps foreign
language teachers accomplish many of their educational objevtives. It is an authentic
material through which learners develop their understanding of real-life of the
community in which the target language, in our case Turkish, is spoken.

Under the highlihts of the above discussed issues, the following suggestions can be
made.

The definitions and features of drama techniques were given in the previous section. The
techniques that can be used in Turkish language classes are role play, scenario, simulation,
sociodrama, plays, improvisation, sidecoaching and minidrama. Among these techniques,
plays, role plays and improvisation are the techniques that are mostly used in the
classes. But improvisation and role playing are accepted as similar activities by
specialists in the field of foreign language teaching. Firstly the examples of plays and
role playing then the scenarios are recommended.

PLAYS

When selecting a play the first consideration should be the length, It should not be too
long or short, or literary or outdated linguistic forms. The theme and language of the text
should be accessible. The subject should be appropriate to the students’ interests and
levels. Not only should the play provide a context in which communication can occur; its
language should merit the hours of memorization required. Plays help students become
better prepared to face real-life language situations.

Through plays students imitate adulls and they are encouraged to play out with
intensity, to dramatize relationships and experiences, to express their own needs, to
release unacceptable impulses and to try to solve the problems and to experiment with
solutions.

Ayral (1989) suggested " Easy Plays in English " of Malkoc (1985) in which he presents
nineteen plays from short/easy to long/more advanced levels to Turkish teachers of
English.

The plays that Lenore (1993) presents in ‘The Creative Classroom’ can be suggested.
Except from these the teachers can make the students write their own plays. The teacher
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writes the play, title, scene, and characters with their meanings, then makes the student
determine the scene of their own plays with a title.

ROLE PLAY

With role play, langauge becomes more than a vehicle for conveying ideas. Body
movements, gestures, facial expressions, role relationships and social situations that are
part of talking come into existance. It makes the students highly motivated. As students
communicate verbally and nonverbally, it exploits their knowledge about the language.
When students know what kinds of people there are in what situations and they will
decide how to act their scenes with what kind of gestures. As they have to use many
tenses during the interaction, their use of tenses improves. Role play provides the
students the opportunity to speak Turkish in front of the whole class and in time they
will act without nervous and excitement. There are different kinds of roles such as ;

¥ inherent roles, as sex, age roles,

¥  ascribed roles, as class and nationality roles,

¥ acquired roles, as a patient, a traveller,

» [functional roles, as offering help, expressing regret.

Role cards are used during role playing. One student does not know what the other
student will do, what his / her role is. They act quickly without any plan. Two or three
students are given cards. Pictures or brochures can be shown during this activity.

An example of role card :

Rol Kart Ornegi :

Rol A Bir otobiisii yakalamaya calisiyorsunuz ve kazaran eli paketlerle dolu yoldan
gegenbiriyle karsilagiyorasunuz. Bu kigiye ne dersiiniz? Otobiisiin kalkmak {izere
oldugunu unutmaym,

Role A You are trying to catch a bus and accidentally run into a passerby loaded down
with packages and knocked his packages. What will you say to that person? Do
not forget that the bus is about to leave.

Rol B Daha yeni Cin yiyecekleri aldimz ve biri kazaran size arpip yiyeceklerinizi yere
doker. Bu duruma kiziyorsunuz. Ona ne derdiniz?

Role B You have just bought some delicate Chineese food and someone has run into you
and knocked your package to the grond. So you got angry. What will you say to
him/ her?

SCENARIOS

Through scenarios, students should be led to create discourse in the target language that
embodies the drama of real life. Among the types of scenarios have been used
successfully in several languages and have been executed by different groups of
beginnig students. As each performance is intense, it is highly motivated. Di Pietro
(1983) describes the roles in scenarios as follows :

» Roles that are physchological in disposition, as friend, rival,

> Roles determined by social convention, as shoppers, travelers,
»  Overt, as activity or manner of dress, and covert roles,
>

Roles functioning in complementary sets, as vendor/ customer,
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» Roles that are noncomplementary, as salesperson.

In scenarios, students should be allowed to play within the framework of the role. They
are given a situation but not told what to think or do. For the Turkish language teachers
who want to create a real communicative situation in class and make the sludents speak
Turkish, the examples of scenarios can be taken.

An example for scenarios: Title: Surprise | Surprise!

Senaryo Ornegi : Baghk: Siirpriz! Stirpriz!

Rol A

Yanin yapilacak olan final sinavina gahisiyorsunuz. $u an aksam ve arkadasimz sizi tele-
fonla arayip bir siire disan ¢ikmay teklif ediyor. Ne yaparsiniz? Calismaya devam mu e-
dersiniz? Bir molaya ihtiyaciuz var mu? Biliyorsunuz ki arkadasimiz konugmaktan gok
hoglaruyor ve sizi saatlerce oyalayabilir.

Role A
You are preparing for a final exam, which will be given tomorrow. It is evening and your
friend calls you to invite you over for a while. What will you do? Should you keep

studying? Do you need a break? You know that your friend loves to talk and may keep
ou there for hours.

Rol B

Dénemin sonuna geliniyor ve bugiin arkadagimzin dofum giinii. Sen ve arkadaglarmz
ona (ROL A) dogum giinii partisi hazirladiniz. Biliyorsunuz ki arkadaginiz (ROL A) final-
lere caligiyor olabilir, ancak onu arayip partinin yapilacag yere davet etmeniz sizin iginiz.
Tabi ki davetinizin asil nedenini sakin séylemeyin.

Role B

It is close to the end of the college semester and today is the birthday of your friend (A).
You and your other friends have organized a suprise party for A. You know that A may
be studying for finals, but it is your job to call him or her up and invite to your place,
where the party will be. Of course, you cannot reveal the real purpose for your invitation.

With respect to the aforementioned points it can be claimed that drama has a lot to
contribute to the teaching of Turkish language to foreigners. It helps to improve the four
main skills integratively. It also helps foreign langauge teachers to accomplish their
objectives. Since it is vital for foreign language learners to be exposed to the cultural
elements of the target language at least since they have to survive in this community and
pursue their studies in Turkish language. Another significant issue in this respect is that
using dialogues not nly develops the capturing of meaning but also the pragmatic
competence of the learners.
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» Roles that are noncomplementary, as salesperson.

In scenarios, students should be allowed to play within the framework of the role. They
are given a situation but not told what to think or do. For the Turkish language teachers
who want to create a real communicative situation in class and make the sludents speak
Turkish, the examples of scenarios can be taken.

An example for scenarios: Title: Surprise ! Surprise!

Senaryo Ornegi : Baghk: Siirpriz! Siirpriz!

Rol A

Yarin yapilacak olan final smavina ¢aligityorsunuz. Su an aksam ve arkadagsimiz sizi tele-
fonla arayip bir siire digan ¢ikmay: teklif ediyor. Ne yaparsimiz? Calismaya devam mu e-
dersiniz? Bir molaya ihtiyacimz var mu? Biliyorsunuz ki arkadasmz konugmaktan cok
hoglaniyor ve sizi saatlerce oyalayabilir.

Role A
You are preparing for a final exam, which will be given tomorrow. It is evening and your
friend calls you to invite you over for a while. What will you do? Should you keep

studying? Do you need a break? You know that your friend loves to talk and may keep
you there for hours.

Rol B

Donemin sonuna geliniyor ve bugiin arkadagimzin dofum giinti. Sen ve arkadaglanniz
ona (ROL A) dopum giinii partisi hazirladinuz, Biliyorsunuz ki arkadasimiz (ROL A) final-
lere caligiyor olabilir, ancak onu arayip partinin yapilacaf yere davet etmeniz sizin iginiz.
Tabi ki davetinizin asil nedenini sakin sdylemeyin.

Role B

It is close to the end of the college semester and today is the birthday of your friend (A).
You and your other friends have organized a suprise party for A. You know that A may
be studying for finals, but it is your job to call him or her up and invite to your place,
where the party will be. Of course, you cannot reveal the real purpose for your invitation.

With respect to the aforementioned points it can be claimed that drama has a lot to
contribute to the teaching of Turkish language to foreigners. It helps to improve the four
main skills integratively. It also helps foreign langauge teachers to accomplish their
objectives. Since it is vital for foreign language learners to be exposed to the cultural
elements of the target language at least since they have to survive in this community and
pursue their studies in Turkish language. Another significant issue in this respect is that
using dialogues not nly develops the capturing of meaning but also the pragmatic
competence of the learners.
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COCUGUN SANATSAL GELISIM SURECI
THE PROCESS OF CHILDREN'’S ARTISTIC DEVELOPMENT

Ali Osman ALAKUS"

0z Ogretmen-gocuk ve ailegocuk arasindaki iligkiler cocuklann sanatsal gelisimlerini
diizenlemelerinde ¢ok 6nemli bir destek iglevi gorebilir. Bu durumun hem ¢ocugun
aile ortaminda hem de okul gevresinde gerceklestifi ileri siirtilmektedir. Bu makale-
de insanin sanatsal gelisimi ile insanin gecirmis oldugu geligim asamalarinin Snemi
arastrilmughr. Cocuklar, tahmin edilecepi gibi genis bir yas ve diizey icerisindeki
farkliklarla bityiimekte ve gelismektedirler. Belirli yas diizeylerinde gocuklarla ilgi-
lenen basanh 6gretmenler ve bilingli aileler stzii edilen evrelerde ¢ocuklarin nasil
davrandiklarma iliskin birgok bilgiye erismis durumdadirlar. Egitimciler ve aileler
bu olgulardan yeterince haberdar olduklar: zaman bireysel gelisim ve iilke kalkin-
mast hizh bir bicimde gerceklegebilir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk gelisimi, ocugun sanatsal gelisimi.

ABSTRACT The teacher-child and parent-child relationships may serve important functions for
children’s artistic development. It is maintained that this situation is realized both in
the parental medium and school environment. In this article, the importance of
children’s artistic development and the stages of human development has been
stuided. Children grow up and develop in generally predictable ways, with
extensive variations within an age norm or stage. Successful teachers and conscious
parents who deal with children at particular age have now come to know a great
deal about how children behave at those levels. When the educators and parents are
aware of these facts sufficiently they may serve to both individual and country level
development.

Keywords: Child development, children'’s artistic development

GIRIS

Caglar boyu insanoglunun en biiyiik ¢abasi kendini tamima yolunda olmustur. Bilim
alanlari genisledikge bilimlerin insanlara bakislarinda da farkhiliklar ortaya ¢ikmis ve her
bir bilim dali bu konularda degisik tanumlamalar getirmiglerdir. insanin sanatsal geligimi
baglamindaki tammlamalarda goriilen ¢okluk ve insani inceleme yaklagimlarindaki bu
farkliliklar, insanin sahip oldugu komplike niteliklerinden kaynaklanmaktadir. Gardner,
(1990, 25)‘a gore son yirmi yildan beri gelisimciler ve egitimciler birbirlerini dinlemeye
baglamig ve hatta aym dili kullarur olmuglarcir. Bu anlagma gerci ¢ok kolay olmamis
ancak, her iki taraf igin de egitici olmustur, Eger bu siireg fizikten sanat egitimine bircok
alanlarda etkili egitim yontemlerini plinlamada kullanilirsa daha da ileri diyaloglar
zorunlu olacaktr.

insan, dogustan bazi goriiniir ve gizil giiclerle donatilmugtir. Bunlarin bir b?‘)[ﬂmii, do-
gustan beri var olup kalitimsal olarak soydan gelen biyolojik 6zelliklerdir. Insan, dog-
dugu toplumda bazen kasitli olarak bazen de farkinda olmadan gevresiyle girdigi etkile-
simle kiiltiirel nitelikler kazanir ve o yetenekleri oraninda toplum icin yeni dejerler
iiretmeye baglar. Cocugu, arastiran, bulan ve “Ne?, Nigin?”, gibi sorularina bir bilim
adamu gibi cevap arayan yaratik nitelemesiyle tanimlayan Gékaydin (1998, 2), cevre ile
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iletigimi béyle bir sorgulamayla kurdugu i¢in gocuklarin bu &zelliklerine yardimci ola-
cak ve gorsel algilarini zenginlestirecek bir ortamuin hazirlanmas) geregini vurgulamak-
tadur.

Karmagik ve ¢ok yonlii nitelikler tastyan insan gelisimi siirecinin, tiim yénleri ile tanin-
mast ve betimlenebilmesi, siirecin siirekliligi bakimindan da énemlidir. Bu betimlemenin
kolay yapilabilmesi igin bilim adamlar: geligimi, baz1 6zellikler agisindan biitiinliik tagi-
yan ve birbiriyle etkilesim halinde bulunan “gelisim alanlarina” ayirmiglardir. Bundan
dolay: insan geligimini “. . fiziksel, biligsel, psiko-sosyal (sosyal ve ahlaki) olmak tizere
gruplandirmuglardir “ (Senemoglu, 1998, 26). Gelisim dénemleri, genelde ortak &zellik
iceren yas gruplariyla siiflandimlmistir. Insanin gelisimini farkli evrelere ayirarak ince-
lemek pratik nedenlerden dolay: gerekli goriilmiistiir. Bu alandaki bazi yetkin bilim
adamlari, gelisimi caglara ayirmada kronolojik yas sirlarini esas alirken, bazilar1 da
insanin her gaginda goriilen temel 6zellikleri kriter kabul ederek bir ayirima gitmiglerdir.

Gelisim ve dgrenme psikolojisi kuramcilarinin ortaya koyduklar gelisim evreleri ve bu
evrelere ait 6zellikler incelendiginde, her otoritenin gelisgimin ayr bir yaru ile ilgilenmis
oldugu goriilmektedir. Ornegin: Freud ve Erikson psiko-sosyal; Persons, Bales ve
Bandura sosyal; Piaget ve Kohlberg ise zihinsel gelisme tizerinde durmuglardir (Ar1, Ure
ve Yilmaz, 1999, 3-14). Giintimiiz egitim bilimcileri biitiin bu kuramcilarin diisiincele-
rinden faydalanirken, bu goriigleri “kronolojik” bir cercevede ele alirlar. Sanat egitimci-
lerinin yaklagimlarma gelince, dogal olarak biraz sanat kaygisi ekseninde ele alinmig ve
psikologlarin 8grenci gelisimine iliskin sdylediklerine paralel bir yol izlenmistir.

insandaki Gelisim Gereksinimi

Insanin sanatsal gelisimine gecmeden dnce egitim agisindan fiziksel gelisim siirecine
iliskin bazi saptamalarda bulunmakta yarar vardir. Insanin bedeninin saglikli olmamast
durumunda devimsel, bilissel, duygusal, cinsel, toplumsal ve tdrel gelisimi de saghkh
olamaz. Bedensel gelisim igin énemli konularm baginda, bu siire¢ boyunca anne, baba ve
okul gevresinin iistlerine diisen gorev ve sorumluluk bilincini tagimalan ve geregini de
yapmalaridir. Bu siirecin ilk muhatabr olan anne, saglikhi bir bebege sahip olmasinmn
dogrudan kendi saghigiyla yakindan iliskili oldugunu bir an igin bile olsa unutmama gibi
bir gorev ve sorumlulugu vardir. “Egitim dogumdan &nce baglar”, sozii bu gibi neden-
lerden kaynaklanmus olabilir.

Gelisimin her asamasinda eger bilingli bir yaklasimla cocuk gelisimine katkida
bulunulmazsa ¢ok olumsuz sonuglarla kargilagilabilir. Dofum Oncesinden ergenligin
sonuna kadarki siirecin her geligim biriminin dogasin1 bilmek, gelisimi ona gére bilingli
izlemek, ¢ok aceleci ve kaygisiz bir yaklasimdan uzak olarak gelisime uygun zemin
hazirlamak basta gelen gorev ve sorumluluklardandir. Senemoglu (1998, 37)'a gore,
toplumun her bir bireyi bu dikkat ve 6zenle yetigtirilebilmesi durumunda ¢ok saglikh bir
toplum olusacaktir. Ornegin: Fiziksel gelisimin ¢ok hizh oldugu ergenlik déneminde,
anne-baba ve Ggretmenler, ergenlik déneminin bu &zelliklerinin farkinda olarak, onu
beceriksizlikle suglamamahdirlar. Aksi takdirde ergenin kendini algilayisimi, yasina
uygun gelisimini tamamlamasini koti etkilemis olabilirler.

Ergen bireyin bu dénemini olumlu atlatabilmesi igin enerjisini olumlu bir bigimde de-
gerlendirebilecegi aktivitelere yénlendirilebilir. Ornegin: Spor, miizik ve resim gibi zi-
hin-kas koordinasyonunu gerektiren devimsel (psiko-motor) etkinlikleri yapabilmeleri
i¢in ergen bireye uygun grenme-dgretme ortamlari saglanabilir. Bagsaran (1988: 39 )a
gore bedensel gelisimin saglikh olabilmesi icin egitim sisteminden beklenen gok biiytik
gorevler vardir. Ana ve ¢ocugun saglkli olmalarn, grencilerin ilag (uyusturucu) bagim-
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hist olmamalar, temizlik aliskanligs edinmeleri, dengeli beslenmeleri, yeterince dinlen-
meleri, bedensel cezadan korunmalar ve saglikli beden imgesi gelistirmeleri i¢in gerekli
énlemlerin alinmasi gibi durumlar bu sorumluluklardan bazisidir. Her &grencinin be-
densel gelisimi kendine 6zgii oldugu icin, bedensel yénden agir1 bireysel ayrilik gésteren
bedensel engelliler, siiregen hastalar ve beyin dziirlii $grenciler igin 6zel egitim ve dgre-
tim imkénlar saplanmas: da sistemin basta gelen gorevleri arasmdadar.

Fiziksel geligimin devimsel boyutu egitim agisindan soyle degerlendirilebilir. Devinim,
insan igin hem bir gereksinim hem de bu gereksinimi karsilayan bir aractir. insan yaga-
mak igin galigir, {iretir; merakim doyurmak igin kendine etkinlikler meydana getirir.
Devimsel gelisim, insarn amaclarim gergeklestirmek igin, beden giiciinii denetim altina
almasi ve yonetmesidir. Her dgrenim gorevi dgrencinin belli bir diizeyde devinmesini
gerektirir. Okul, 6grenim gorevlerindeki gerekli devinimleri gelistirmesi i¢in 6grenciye
ortam hazirlar. Okul 6ncesi egitimde ve temel egitimde oyun, ev isleri, el isleri; ortadgre-
timde de bir is ya da meslegin gerektirdigi beceriler devimsel gelisim agismdan dnemli-
dir.

Sanatsal Gelisme Evreleri

Insarun sanatsal gelisimi bu gibi gerekcelerden tiirii sanat egitimcisi ve ilgili arastirma-
cilar tarafindan 6nemsenmektedir. Bu aragtirma kapsaminda insanin sanatsal gelisimi,
grafiksel (cizgisel ya da resimsel) ve estetik gelisim asamalan olarak iki ana kategoride
ele alinmasmin yararina inamlmaktadir. Sanattaki gelisim kuramlari ile ortadgretim
dgrencilerinin resimsel ve estetik gelisim evreleri, sanat (resim) dgretmenlerinin izleye-
cegi Opretim stratejileri bakimindan énemlidir. Gelisim evrelerinin tarihsel perspektifi,
ana gizgileriyle soyledir,

Sanatsal gelisme evrelerinin sadece kalipsal kurallari olacagini ve bu evrelerin ¢ogu kez
birbiriyle ortiisecegini ileri siiren Viktor Lowenfeld, biitiin égrencilerin, “evrenselden
tikele” dogru yani sanatsal yetenegin dogal olarak olugmas1 yéniinde bir gelisim gostere-
ceklerini varsaymaktadir (Kirisoglu ve Strokrocki, 1997b, 2. 6). Lowenfeld de Piaget gibi
kati okul 6gretimine karsi olup, agik egitimi savunanlardandir. Lowenfeld, gocugun
algis1 ve yaraticthgini etkileyecek her tiirlii etmenden kagimilmasi gerektigini diistinen-
lerdendir. Zihinsel gelisim, kimlik sorunu ve yaraticihk bu gelismenin saglikl olmas: ile
paraleldir. Kirigoglu (1991, 61)'nun belirttigine gore ¢ocuk resimleri, ¢ocupun ézgiir
deneyimlerle kendini anlatmasi anlaminda diisiiniildiigii icin, Lowenfeld, “Bu resimler
yaratici, estetik, zihinsel, toplumsal, bedensel tiim gelisimlerin hem itici giici hem de
gostergesidir. " diye diiglinmiistiir.

Sanatsal etkinliklerin 6grencilerin yaratici ve zihinsel gelisimini kolaylastirdig1 goriisiin-
de olan Lowenfeld, sanatsal calismalardan etkilenen gelisimin alti alanindan stz etmek-
tedir. Bu alanlar; duygusal, fiziksel, algisal, toplumsal, estetik ve yaraticihk alanlaridur.
Geligim, farkh elemanlariyla e zamanh meydana gelmekte ve cocugu biitiinliik igerisin-
de etkilemektedir. Onun igin nihai {iriin yaratict stireg ikincil olmasi gerekir. Yaratica
siire¢ ¢ocugun tiim gelisiminde ¢ok biiyitk dneme sahiptir. Estetik gelisim bu toplam
gelisimin sadece bir parcasidir (Wilson, 1971, 506-507).

Lowenfeld'in “Resimsel Gelisim Evreleri Kurami” ve Piaget'in “Zihinsel Geligim Evrele-
ri Kuramt” ile eslestirilerek hazirlannus gelisim evreleri, bireyin hangi yas asamasinda
temel alinan sema, renk ve uzam &geleri ile bunlari nasil kullannug oldugunu gostermek
i¢in bir tabloya dontstiiriilmiistiir. Tabloda resimsel gelisim evreleri; karalama evresi (2-4
yas, devimsel-duyusal), sema dncesi evre (4-7 yas, ben merkezci-iglem éncesi), sematik evre
(7-9 yas, somut iglem), gercekligin dogusu evresi (9-12 yag, cete caf1) ve gerceklik evresi 13-21
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yas, ergenlik) diye smuflandinlnugtir (Kirisoglu ve Strokrocki, 1997: 2. 10). “Sema”da
farkl nesneler, hareket ve ayrmtlar; “renk”te gtlgeleme, oriintii, lokal renk ve duygula-
ra baglt renk; “uzam”da taban, ufuk ¢izgisi perspektif, hacim, 6n-orta ve arka plan a-
ranmast esas kabul edilmistir. Piaget ile eslesmeli bu yaklagimmn 6tesinde Lovenfeld’e
6zel yaklasimda ise, ufak bir ayrinti vardir. Bu ayrintida sematik evreden sonra gelen
evreler; ergenlik dncesi evre (9-11 yas), mantik cag evresi (11-13 yas) ve ergenlik krizi
(13 yag ve 6tesi) olarak adlandirilmugtir.

All Hurwitz ve Michael Day (1995)'in ilkégretim okullanna yénelik olarak “Children
And Their Art (Cocuklar ve Sanatlarn)” adiyla hazirlamus olduklar bir kitapta, ¢ocukla-
rin sanatsal dzelliklerine bir bsliim hacminde yer vermiglerdir. Bilindigi gibi, cocuklarin
sanatsal gelisiminden séz edilirken, 6zel gereksinimi olan bedensel engelli ¢cocuklar ve
{istiin yetenekli ¢ocuklarin bile dikkate alinmasinda zorunluluk vardir. Cocuklarm sa-
natsal gelisimlerini gizgisel gelisim evreleri bicimindeki bir tamimlama ile genel bir simf-
lama yaklagimuyla ii¢ evreye ayirmak miimkiindiir. Bunlar; el ile karalama anlammda
manipiilatif asgama (2-5 yas), sembol yapabilme agamas1 (6-9 yas) ve erginlik éncesi aga-
ma (10-13) diye adlandinlabilir (All Hurwitz ve Michael Day, 1995, 61-62).

Ogrencilerin gorsel algilarinin gelisimini tartisan Rudolf Arnheim, 1970li yillarda sanat
egitimi alaninda daha ok disiplinli ve zihinsel bir agilm getirmigtir. Arnheim, &grenci-
lerin bir nesnenin dnce pargalarini, sonra aralarindaki farklar ve daha sonra da bir bu-
tiin olugturabilmesi igin farkh yénlerini birbiriyle iliskilendirerek bir “i¢ gériig”e kavusa-
caklarina inanmaktadir. Arnheim‘in figiir/fon ve yapisal egdegerler kurannnda “Resim higbir
zaman nesnenin bir tipki dmegi degil, ancak yapisal es degeridir. Kiigiik ¢ocuk kagit
tizerindeki gorsel bir nesnenin dogadakinden son derece farkh durabildiginin gergegini
kendiliginden kesfeder ve anlar. ” (Kirisoglu ve Strokrocki, 1997b, 2. 7).

Howard Gardner'in goklu zeka kurami, son yirmi yila kadar insanlarn yeteneklerinin dar
bir kaliba sokularak IQ testleriyle smiflandirilmasina alternatif bir agihm olmustur.
1983'te ilk olarak yedi zeka tiriinden soz ederek kuramini agiklayan Gardner, 1999'da
insanlarin daha da fazla zeka alanlarimin olabilecegi kaydiyla sekizinci bir alam da tespit
edebildigini sdyleyerek cok boyutlu bir simiflamaya gitmigtir. Bu zeka alanlari: “1. Sozel-
dil zekasi, 2. Mantiksal-matematiksel zeka, 3. Gorsel-uzaysal (uzamsal)zeka, 4. Miiziksel-
ritmik zeka, 5. Bedensel-kinestik zeka, 6. Sosyal zeka, 7. Igsel zeka ve 8, Dogac1 zeka. ”
(Saban, 2001, 6). Goraldiigii gibi ¢oklu zeka teorisi derinlemesine incelendikge insanin
birgok gizemli yéniiniin daha ortaya gikacag anlasilmaktadir.

Amerikali psikolog David Feldman ise, Lorna Selfe'nin dzellikli dgrencilerden bir Rus
kizi olan Nadia'min olaganiistii resim yetenegi ile ilgili calismas: Gizerine kamitladip
tikelden evrensele dogru gergeklesen bir gelisim kuramina ilave bir bakis agis1 getirmistir.
Ustiin yeteneklilerin bile giraklik, kalfalik ve ustalik evrelerini yasayarak olgunlasma
diizeyini yakaladiklarmu ileri siiren Feldman kuraminda bes asama bulunmaktadir. “1.
Bilginin kurulusu, 2. Evreler iginde bilginin denetim altina alinmasi, 3. Bilginin en uygun
ayrimsama olarak kazamlmasi, 4. Asama asama evrelerde ge¢isin saglanmasi, 5. Gelis-
menin ileri oldugu kadar geriye dogru da olabileceginin bilinmesi.” (Kinisoglu ve
Strokrocki, 1997b, 2. 8).

Cocuklarin sanatsal geligiminde kopya kuramwun teorisyenleri olan Brent ve Marjorie
Wilson, 6grencilerin resim yapmay: 6grenirken dogal olarak kopya yaptiklarini belirten
ikonoklastik goriigleri (bilinen gériisleri yikan bir hareket) ile sanat egitimi diinyasim
sagkinlhiga ugratirlar. Bu gelisme, Lowenfeld ve Brittain'in, 6grencilerin higbir seyi kopya
vapmamalar ve yetigkinlerin bir ¢ocugun imgelerini etkilememesi gerektigi bicimindeki
sanat egilimi kuramina tamamen zit bir yaklagimdir. Wilson'lar resim, fotograf gibi iki
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boyutlu sabit formlarin ¢iziminin dgrenciler igin daha gok kolay oldugunu kesfettiler. Bu
aragtirma ile Wilson'lar, Lowenfeld’in “beklenen evrelerde §grencilerin dogal olarak
¢izmeyi 6grendikleri ve gelistirdikleri” evresi kuraminin aksine, 8grencilerin resim ya-
parken kopya yaptiklar: sonucuna varnuglardir. Unlii sanat tarihgisi Gombrich’in “acaba
hi¢ kendinden onceki resimlerden, sanat yapitlarindan etkilenmemis saf bir gz ve bakir
bir el var midir?” sorgulamasiyla Wilson'larin gériisiine gosterdigi destege dikkat ceken
Kirisoplu (1991, 199), hazir 6rneklerin gengleri etkilemesinin dogal ve kagimlmaz bir
olgu oldugu gériisiindedir.

Estetigi, uzun siire inamlmakta olan diistincelerin alunda bir geyler kesfetmeye calist-
gz yerdeki sorgulama merkezli bir konu diye tanumlamak miimkiindiir. Estetik, elde
edilen sonuglar kadar degerli olan sorugturma-sorgulama siirecinin devam ettiggi ortam-
daki cevaplar aragshrma diisiincelerinden vazgegmemeyi de gerektirmektedir. Bu ba-
kimdan sanat egitimcileri, 6grencilerinin sanat eserlerini daha dogru degerlendirme ve
takdir etmeyi 8gretmek durumundadirlar. Ogrencilerin sanatsal calismalara kars1 verdi-
gi tepkilerin saglikl olabilmesi i¢in, 6gretmenlerin dzellikle Michael Parsons'in geligtir-
dii estetik evre semasim bilmelerinde yarar vardur.

Parsons’in estetik gelisim evrelerini ¢dziimleme yonteminin Piaget'nin zihinsel islem ve
bireysel tercihleri yaklagimina dayandirildigmi belirten Kinsoglu ve Strokrocki, (1997b,
2.22-2, 24)'ye gore, Parsons’in tablosunda kullanulan 6zellikler; konu, anlatim, arag-gereg
ve yargidir. Bu evreler, dznel yani kendine dzgii evre (2-7 yas) yani kiigik dgrencilerin
kisisel duygulariyla sanat eserlerine tepki verdikleri evredir; akilci, ger¢ekgi yani estetik
gergekgilik evresinde (7-9 yas) dgrenciler gercek ya da gergekgi temalara cevap verirler;
estetik karmaga (9-12 yag), ergenlik dncesi dénemin bigim giizelligiyle konu giizelliginin
karigtnldig: bir donemdir; estetik bakis agist, ergenlik dénemindeki gengler ve ileri yas-
lardaki bireylerin sanat eserindeki ana konunun simgesel ozelligine yanit verdikleri bir
evredir; ve son olarak dgrencilerin zor ulashklar, ancak egitimli sanatgilarin sanat eseri-
nin konusu ile ilgili bilgilerini, belirli standartlarin nasil degerlendirilecegine iliskin
bilgileri ile birlestirebildikleri estetik elestiri evresidir.

Sanat tarihsel anlayrg evreleri diye bilinen bir calismada ise Mary Erickson, gelistirdifi bir
dizi soru ile sanat eserini anlama ve anlami yorumlayip gelistirme siireci olusturmustur.
Ogrencilerin sanat tarihine iliskin hazirlanan bu sorulara verdikleri cevaplardan hangi
evrede bulunduklan belirlenmeye caligilmistir. Mary Erickson, sorulan sorulara iligkin
hazirladifs listede su sorulara yer vermigtir: “1. Evre; Bu caligmanin sizce anlami nedir?,
2. Evre; Bu eserin sanalg igin anlanu neydi?, 3. Evre; Sanatgt bu eseri neden yapti?, 4.
Evre; Bu galismanmn seyirci icin anlami neydi?, 5. Evre; Bu eserin yapildiga kiiltiir igin
anlami neydi? ve 6. Evre; Yapilamn bizler ve bugiin i¢in anlami nedir?” (Kingoglu ve
Strokrocki, 1997b, 2. 27). Alinan cevaplar hakkinda da; a. Aliman cevaplardan tnceki
oznel cevaplar, b. Bilinen kalip cevaplar, c. Bilinen cevaplarn étesinde yeni yorumlar ve
drnek cevap tiirleri diye bir siiflandirma yapilmustir,

Cocuklarin Sanatsal Yénelimi

Ortaggretim dgrencilerinin sanatsal yonelimlerine iligkin sanat egitimcilerinin yaklagim-
larm giintimiizde gercekgi tespitlerle yapabilen John Arthur Michael’in calismast aras-
tirmamiz agisindan &nemlidir. Cok alanh sanat egitimi yéntemi ile yapilan bu aragtirma-
nin hedef kitlesi olan ortadgretim 6grencilerinden, 11-14 yag grubu arasi ergenlik dncesi
ve 15-18 yas grubu arasuu da ergenlik ¢agr diye iki grupta incelemek mtimkiindiir. Bilin-
digi gibi bir sanat y6nelimi, 5grencinin psikolojik agidan sanat yapma yoludur. Ogrenci-
lerin bu caglarda iginde bulunduklari problemler, kiiltiirden kiiltiire farklihk gostere-
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bilmektedir. Bu égrencilerin yaslarindan kaynaklanan dzelliklerden dolay: sanata yakla-
simlarinda bazi farkliliklar gozlemlenebilir.

Michael'in evrensel normlar gercevesinde hazirladigr dort temel sanat yonelimine iligkin
aragtirmasi, Colombia Universitesi Egitim Fakiiltesi Yayin olarak Art and Adolescence-
Teaching Art at the Secondary Level (Sanat ve Ergenlik-Ortaokul Diizeyinde Sanat Ogre-
timi) ads ile kitaplagmistir. Sanatsal yonelimler; 1. Mekanik Yonelim, 2, Sematik Yonelim,
3. Zihinsel Yonelim, 4. Sezgici ve duygusal yonelim diye dort tiir olarak belirlenmistir.
Bu yonelimlerin her birini de dgrencinin sanat ¢alismalarna yonelik tavirlar, Kisisel
yapist ve sanat (resim) gretmenine Oneriler biciminde ayrntih olarak agiklamigtir
(Michael, 1983, 111-126). Bu egilimler, 6grencilerin resim anlayiglarma iliskin bir smuf-
landirma gibi gérilmmekle beraber, aslinda sadece birer sanatsal uygulama yéntemi ve
yaklagimi olarak goriilmesi daha dogrudur.

Mekanik egilimdeki bir égrenci, diizenli ve kati yapida, alisageldigi cetvel silgi gibi
mekéanik bir destek arayisinda, simetrik tasarmm benimser goriintiide olup, genelde
tedirgindir. Caligmalarinda cesaret edemedikleri ve gekindikleri konulart yapamazlar.
Zihinlerinde nceden belirledikleri statik bir yaklagimla ¢alismalarim bitirir ve &ykiin-
meci dzellikleriyle bilinirler. Yenilige direncli ve sosyallesmemis kigisel yapilar: vardir.
Olumsuz elestirilere agiktirlar,

Sematik yonelim, yahn ve gelismemis bir yonelimdir. Alistklar1 imgelere daha ¢ok
guvenmeleri, kompozisyonlarindaki konulan anlik duygu ve mizaglarini smirh ve yii-
zeysel olarak ve oldukca sert bigimdeki resimlerle stislemeleri karakteristik 6zelliklerin-
dendir. Cizgileri genellikle sayfamn ortasinda bulunur. Caligmalarda 6z giivenleri yok-
tur. Olumsuz elestirilere agik olup, hata yapmaktan korkmazlar. Calismalarindan rast-
lantisal basarilar edindikleri anlasiimaktadir.

Zihinsel yonelimde, son derece analitik bir yaklasimla birlikte biitiinciil olmayan bir
sonug vardir. Bu 6grenciler bir resim gizerken gereksiz ayrintilarla ugragirlar. Cahsmala-
rimin bazi béliimlerinde keskin ve agqik bir bigimde vurgu yapar ve zithklara da énem
verirler, Duyudan ¢ok diigiince terimi, calisma yontemlerini taramlar. Tek bir tavir veya
diisiince sergileme egilimindeki bu dgrencilerin tavirlarimi hemen belirlemek kolay de-
gildir. Sanatsal calismalarini, dikkatle izledikleri uygulama siirecinin sonunda olusturur-
lar. Hatalar1 gésterici anlamda olumsuz elestirilere agiktirlar.

Sezgisel yonelimde ise, oldukgca icten gelen anlatimsal bir yaklasim sz konusudur.
Ogrenciler cahgmalar: cabuk bitirir, calismalan tiim sayfayi kaplar, cizgi ve renkler cok
cegitlidir. Caligmalaring; gesitlilik, dogruluk, 6zguinliik, araglara ve konuya duyarhilik ile
iyi organize ederler. Sunum becerileri ve girsel algilama giiglitkleri bulunan bu &grenci-
lerin galigmalar gogu zaman etkileyici bir abarti igerir ve ruh yapilarmi yansitir
(Kinsoglu ve Strokrocki, 1997b, 2. 32).

Sonug olarak; Pablo Picasso'nun dedii gibi, “Her ¢ocuk bir sanatgidir. Asil problem
gocugun biiyliyiip gelismesi siirecinde bir sanatgi olarak nasil korunabilecegidir. ” Yetis-
kinler olarak yillardir ¢ocuklarin yaptiklar iki ve {i¢ boyutlu beceri iiriinii ¢aligmalardan
hep etkilenilmistir. Cocuk ve sanatsal gelisimi, bazen anne-babalar bazen de psikologlar
ve egitimciler olarak ilgi duyulmasi gereken ¢ok tnemli ve giincel bir konu oldugu bi-
linmektedir. Aileler ve bilim insanlarmin isbirliginde diizeyli master planlar ve projeler
yapilmalidir. Bu ¢abalarin egitim programlarina da uygun bir bicimde yansiilmas: saye-
sinde, yeni kugaklar kadar iilkenin de bityiik bir gereksinimin kargilannug olacag soyle-
nebilir. Ayrica ilgili aragtirmacilar da ¢ocugun sanatsal geligsimine, farkh yénlerden ince-
leyebilecekleri gok 6nemli bir alan olarak bakabilirler,
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SUMMARY

The teacher-child and parent-child relationships may serve important functions for children’s
artistic development. Until recently, many researchers have investigated how human
nature are related to children’s artistic development and stages of development.
Investigators who have explored this question have focused on children’s relationships
with art. It is maintained that these expectations are realized both in the parental
medium and school environment.

In this article, the importance of artistic development of human and generally stages of
human development has been stuided. To that aim, many references have been scanned
and then interpretations have been made as concerning the obtained informations.

Children grow up and develop in generally predictable ways, with extensive variations
within an age norm or stage. Just as levels vary widely in an average class of twenty-five
or thirty children (and the variation increases with each grade level), so abilities in art
vary widely as well. This means that teachers can come to know, generally, what to
expect and plan for their preparations of their art programs, but they must be aware of
the unique educational needs of each child. As a matter of course, parents also have to be
careful about their children.

In this study, information has been given about some important development stages and
artistic orientations of children. In the subject-matter absolute development and artistic
development have been performed by numerous scientists in different ways. Gardner,
Lowenfeld, Piaget, David Feldman, Arnheim, All Hurwitz, Michael Day, Mary Erickson,
Parsons, Brent & Marjorie Wilson and John Arthur Michael are only some of these
researchers. Important differences in artistic development are noted among the stages,
which are also quite broad even if there are not very large distinctions among those
authors’ views about stages. However, we can present a simplified version of stage
theory that describes three general stages of children’s graphics development, known in
this study as the manipulative stage (ages 2-5), the symbol-making stage (ages 6-9), and
the preadolescent stage (ages 10-13).

Successful teachers and conscious parents who deal with children at particular age levels
come to know a great about how children behave at those levels. Major proportions of
the fields of developmental psychology and cognitive psychoogy are dedicated to the
study of these maturational or developmental changes in children. Children’s capacities
to make and understand art develop in parallel fashion to changes in the cognitive,
emotional, social, and physical dimensions of their lives. The notion that children
progress through stages of development in these various areas is central to the field of
developmental psychology and the writings of Levowenfeld, Piaget, Gardner, and
others. Individual development and development of country become true quickly when
the educators and parents are aware of these scientific facts sufficiently.
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YARATICI MUZIKSEL DUSUNME
CREATIVE MUSICAL THINKING

Miinire AKGUL"

Oz Bu aragtirmanin amaci, ¢ocuklarin yarahlisinda var olan, miizikte yarahca diist-
nebilme yelenegini ortaya gikarma ve gelistirmede, alaminda uzman bir dgretme-
nin énemli rol oynadifini ortaya qikarmaktir.

Anahtar sgzciikler: Miiziksel diisiinme, miizik efitimi, miizik 6retmeni, dfrenci,
yaraticilik

ABSTRACT:  The purpose of this study is to find out the importance of expert teacher’s role in
the discovery and development of the children's ability on creative musical
thinking which is inherent.

Keywords: Musical Thought, Music Education, Music Teacher, Student,
Creativity.

GIRiS

Miizik, insan yasaminin her evresinde yer alan, insanin 6ziint ve glizeli seslerle aray1ip
bulma ve ifade etme gereksinimidir (Ugan, A. 1997). Ayni zamanda, duygu ve diisiince-
lerin seslerle anlatildigy, insanlan ortak duygularda birlestiren din, dil, irky, tilke ve gele-
nek gibi 6zelliklerin iistiinde biitiin insanlarin ortak mal ve evrensel dilidir.

Giiniimiizde, miizik egitimi alanmin hem i¢inde hem de disinda ¢ok daha fazla bilgi ve
yaratici diigiince kazaniyoruz. Cocuklarn artan miizik bilgisini yaratici sekilde uygula-
malan igin tegvik etmek miizik felsefesinin ve uygulamasinin en tnemli kismidir (Peter,
W. 2001).

Her insan, bazi ézelliklerle donamamh bir organizma olarak, dogal (fiziksel, kimyasal,
biyolojik) toplumsal ve kiiltiirel 8gelerden olusan bir gevre iginde dogmakta;dogdugu
cevredeki dogal, toplumsal ve kiiltiirel &gelerle birlikte ve i¢ ice yasamakta; ¢evresindeki
Ggelerle az yada qok fakat stirekli bir etkilesim iginde bulunmaktadir. Bu etkilegim stireci
icinde insan, toplumsallagip kiiltiirlenerek gelismektedir (Ertiirk, S. 1972).

Dogdugu cevrede miizik ile etkilesim iginde olan insan, miizik ile ilgili olarak bir takim
davraruglar kazamir. Dinleme, soyleme, ¢alma, yaratma, elegtirme, begenme bu davrans-
lardan baghicalar sayilabilir. Bu davramglar kazanildikga birey, miizik ile ve miizik gev-
resiyle daha bilingli bir etkilesim igine girer. Bu davramslarla baglantili olarak mizikle
uyuma, miizikle oynama, miizikle dinlenme, miizikle eglenme, miizikle 6grenme, mii-
zikle galisma, miizikle kendini gergeklestirme vb. ¢ok yonlt davranig driintiileri gelistirir
(Ugan, A. 1997).

Miizigin insan yasamindaki dnemi, onun insan yasaminin degisik boyutlarindaki ¢ok
yonlii iglevlerinden kaynaklanir. Bu islevler bireysel, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve
egitimsel olmak tizere bes grupta toplanr.

* Gukurova Universitesi Egitim Fakiiltest.
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1- Miizigin bireysel islevleri; bireyin dengeli ve doyumlu, saghkli ve basarili, duyarh ve
mutlu olmasi igin biligsel, duyussal ve devinigsel yapilan tizerinde olumlu izler bira-
kan miiziksel uyarilma ve tepkide bulunma bigimlerini kapsar.

2- Miizigin toplumsal islevleri; bireyler, birey ile toplum, toplumsal kesimler ve top-
lumlar arasinda tanisma, anlagma, kaynasma, dayamgma, paylasma, yaklasma, igbir-
ligi, birlegme ve biitiinlesme saglanmasinda miizigin oynadigi rolleri kapsar.

3- Mizigin kaltiirel islevleri; kiltiirii arttrici kiiltiirel 6zellikleri tagiyict ve kusaktan
kugaga aktarici, kiiltiirler aras: iliskileri zenginlestirici miiziksel birikim ve etkileri
kapsar.

4- Miizigin ekonomik islevleri; sanatsal 6z korunmakla birlikte miizik alaninda giderek
belirginlegen, sunu-istem, tiretim-dagitim-tiiketim iligkilerinin agir bastig: calisma ve
diizenlemeleri kapsar.

5- Miizigin egitimsel islevleri; bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik islevlerin dii-
zenli, saghkl, etkili, verimli ve yararh olmas: saglamaya yonelik miiziksel 6grenme-
dgretme etkinliklerini ve bunlara iligkin diizenlemeleri kapsar (Ucan, A. 1997).

Miizik Egitimi
Miizigin iki egitimsel islevi vardur.

1- Miizik bir egitim aracidir: Miizik egitimi degisik alan ve diizeylerde 6grenmeyi ve
ogretmeyi kolaylagtiran ve saglamlagtiran bir aragtir.

2- Miizik bir egitim alanidir: Miizigin insan yasamindaki diger islevlerinin diizenli,
etkili ve verimli olarak islenebilmesi igin insanlari miizik yoluyla yetistirmeleri yeter-
li olmanus; bunun yaninda bazi insanlarin miizik alaninin belirli dallarinda yetigti-
rilmeleri zorunlu olmustur. Boylece binlerce y1l énce ilkel bityiiciiniin Kisilifinde top-
landig1 kabul edilen bashca miiziksel yetenekler zamanla birbirinden ayrilarak gii-
niimiize dogru ayr1 birer miiziksel uzmanhk dali durumuna gelmistir (Ugan, A.
1997).

Miizik egitimi, temelde bir miiziksel davranis kazandirma veya bir miiziksel davranis
degisikligi olusturma siirecidir. Bu siirecte daha gok, egitim géren bireyin, kendi muizik-
sel yasantisi temel alinir, bu temelden yola ¢ikilarak belirli amaglar dogrultusunda planh
ve yontemli bir yol izlenir ve bu yolla belirli hedeflere erigilir. Miizik egitimi yoluyla
birey ile gevresi, 6zellikle mtiziksel ¢evresi arasindaki iletisim ve etkilesimin daha saglik-
I, daha diizenli, daha etkili ve daha verimli olmasi beklenir.

Miizigin siradan bilginin Stesinde yatan gizli bir diinyaya agilan penceresi vardir. Bu
pencere dgretmen tarafindan isaret edildiginde cocuk bu pencereyi kendiliginden arala-
yabilecek yaratic giice sahip olabilir (Cook, N. 1999).

Cocugun Miiziksel Gelisimi

Cocugun miiziksel gelisimi genellikle gocukluk déneminin ilk yillarindan itibaren ken-
dini belli etmeye baglar. Bu olgu ¢ocukta miiziksel olusum, gelisim, degisim ve bicimle-
nimin erkenden basladigmi gosterir. Cocuklarda miiziksel gelisim, diger sanatsal geli-
simlerden farkh bir nitelik gésterir. Miizik, sanat dallarn arasinda, yetenegin ¢ocukluk
donemindeyken kendini en ¢ok belli ettigi sanat dal olarak kabul edilebilir ( Ugan, A.
1997).

Bebeklere ve gocuklara giinde birkag saat mtizik dinletilmesi gerekmektedir. Bu tip egi-
tim, ¢ocugun Gok kisa zamanda kollarimi, bacaklarini, viicudunu negeli ve ritmik bir
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sekilde hareket ettirmesini saglayacaktir. Cocuk birkag aylikken yalmz miizik dinlemeyi
becerebilir. Dinletilen miizigi duymas: yeterlidir. Cocuk biiyiidiikce sark: soylemesi ve
dans etmesi igin cesaretlendirilmelidir. Bunun igin; miizik ile birlikte el ¢irpma, yiirtime-
ye basladiysa ellerinden tutarak déndiirme, miizikle yalmz bagna ve diger ¢ocuklarla
dans etme, cocuga sark: styletme veya beraberce sarki sdyleme yollarma bagvurulabilir
(Akkas, S. 1993).

Biitiin bu uygulamalar, ¢ocugun konugma becerisini kazanmasina, dil ve hareket yele-
nepini gelistirmesine de yardim eder. Ritmik hareketler ve dans kendiliginden olusur.
Cocuga; yiiksek-alcak, hizhi ve yavas sesler dinletilmeli ve bunlar arsindaki farka dikkat
cekilmelidir. Ayrica ocuga gesitli sesler ¢ikaracak materyaller verilmelidir. Cingiraklar,
tencere kapaklari, tahta veya metal kagiklar, vb.

Okul 6ncesi donemde, ézellikle anaokullarinda bu egitimin yaygilagtrilmasi cok énem-
lidir ve titm miizik egitiminin ilk basamagi olmalidir. Erken yaslarda ¢ocugun miizige
olan ilgisi iglenmelidir. Okul 6ncesi miizik egitiminin 6nemi; iyi, dogru ve zevkle miizik
yapmasi, onlarda bazi miizikal becerilerin gelistirilmesi, sarki séyleme ve enstriiman
calma gereksinimini ortaya ¢ikarmasi, onlara iyi bir kulak, ses egitimi vererek miizik
zevki ve giizel bir mlizigi anlama kabiliyeti yaratmasidir. Bu efitimin ana amaci ise;
cocuklardaki yaratic: giicii ortaya ¢ikarip gelistirmelerine yardimer olmaktir,

Cocuklarin sesler yoluyla algilama yeteneklerini gelistirmek, algiladiklan sesleri ¢éztim-
lemelerini saglamak ve bunu yasayislarina katmak, ¢oziimledikleri miizigi, hareket,
mimik, sz, cizgi ve ses ile anlatmalarim saglamak, miizik dinleme yetenegini islemek,
aligkanhigm gelistirmek, dikkati arttirmak, yaraticih@i gelistirmek, tek ve toplulukla
miizik yaptirarak toplumsal davramslar edinmesini saglamak, elegtirici bir begeni gelis-
tirmek, miizik yoluyla kendini, gevredeki insanlar, dogay1 tanimasim ve yorumlamasiru
saglamak, yerel, ulusal ve evrensel ¢ocuk miizigi ile ulusal kiltiriinii ve geleneklerini
tanimasini saglamak, kulak, ses ve calg: egitimi ile genel ve &zel miizik yetenegini kes-
fetmek, ortaya qikarmak ve iglemek, miizik egitiminin diger amaclaridir.

Cocuklarda ilk miizik egitimi “Ritm” ¢aligmasiyla baglar. Burada ritm ¢alhigmalarina
verilecek 6rnek bir sinifta Ggretmen ve 6grenciler tarafindan gergeklesmektedir,

Aragtirmacimin katildig: dért derste gretim eleman: sirasiyla (dersin baginda) su etkin-
likleri yapiyor (Akbulut, Y, 1997)

1- Once ellerini esit ritmik araliklarla dért kez vuruyor ve sinifin tekrar etmesini istiyor.

2- Sonra sag ve sol ellerinin parmaklarinu esit ritmik arahklarla dért kez siklatiyor ve
smufin tekrar etmesini istiyor,

3- Ogretim elemam bu asamada daha énce yaptin dért kez el vurma ve dért kez par-
mak siklatma hareketlerini farkh sekillerde dért kez ard arda yapiyor ve dgrenciler-
den tekrarlamalarini istiyor.

4- Daha 6nce yapmus oldugu el vurma ve parmak siklatma hareketlerine dizlerine dort
kez vurmay: ekliyor. Bu ii¢ hareketi farkh gekillerde yapiyor ve sinifin tekrarlamasini
istiyor.

5- Bu kez ayagin1 dért kez zemine vuruyor. Daha 6nce yapmis oldugu ii¢ farkh hareke-
tin farkl gekillerini gdstererek sinufin yapmasim istiyor. Orneggin, el vurmaya E, par-
mak giklatmaya P, diz vurmaya D, ayak vurmaya A diyelim.

EPDA - EEEP - PEEE - DDEE — ADPE gibi. Bu son asamada dgretmen ¢ok daha dikkat
isteyen ve oldukga ilging bir uygulamaya geciyor.
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Kendisi daha 6nce yaptig1 herhangi bir hareketi dort kez yapip bir bagka harekete gecer-
ken dgrencilerden kendisinin yaptig ilk hareketi yapmalarini ve kendini takip etmeleri-
ni istiyor.

Sonug olarak, dgrenciler bir hareketi yaparken bir sonraki yapacaklar: hareketi de goz-
lemek durumunda kaliyorlar. Aymi anda 6gretmen basgka, dgrenciler bagka hareketi
yapiyorlar.

Miizigin en 6nemli dgelerinden “Ritm” kavraminn, Egitim- Ogretim etkinliklerinin en
temel gereklerinden “motivasyon”, “dikkati bir noktada toplama ve devam ettirme” gibi
pek ¢ok davrarusin bir arada verildigi ortaya qikiyor.

Miizigin cocugun gelisiminde énemli iglevler gordigh alanlardan biriside “dil” dir.
Bunun igin hareketle birlestirilip biitiinlestirilen dort agamal: bir “dil 6grenme” stireci
gelistirilmigtir. Bu siiregte ¢ocuga 6gretilecek herhangi bir kelime, sézgelimi bu kelime
viicudumuzun belli bir bolgesi olan “bas” kelimesi olsun. Once esit ritmik aralklarla
dort kez soylenir,

Bas —Bag —Bas —Bas

“Bag” kelimesi dort kez soylenirken iki elle dort kez baga vurulur. Miizik bu asamada
devreye girer. “Bag” kelimesi igten dort kez soylenirken eller ayni anda dort kez baga
vurur.

Soyle - Soyle ve yap —Fisilda ve yap — Diigiin ve yap

Cocuga komut vererek iki elini aymi anda bir viicut bolgesine gotiirmesini
saghyorsunuz,

Sozgelimi “bag” dedigimiz anda gocuklar iki elini baglarina gotiiriiyor veya “omuz”
dedigimiz zaman ellerini omuzlarina gotiiriiyorlar. “Bas -Omuz” dedigimiz anda ise bir
elini bagina gotiiriirken, diger elini omzuna gotiiriiyor. Veya “Kulak — Burun” dedigimiz
zaman ¢ocuk ayni anda elinin birini kulagina gotiiriirken digerini burnuna gétiiriiyor.

Bu calismayi izleyen ve uygulayan kisi, bu hareketlerin gerek organlar arasinda koordi-
neyi saflama ve gerekse zekanin pratiklesmesi agisindan son derece yararh oldugunu
belirtiyor.

MUZIKTE YARATICI DUSUNME

Miizikte yaratict diisiinmeyi gerceklestirmek dgretmene diigmektedir. Ogretmen, ¢ocuk-
lan egitirken onlari yaratia diigiinceye odaklamak yerine, ¢ocuklarin yaratiisinda var
olan miizikte yaratici diistinebilme yetenegini besleyerek gelistirmelidir. Ornegin, simfta
huzuru bozan bir 8grenci en yaratici 8grencilerden biri olabilir. Ogretmen bununla nasil
basa ¢ikabilir?

Her geyden énce, yaramaz &grencinin yaratici potansiyelinin farkinda olmak 6retmenin
dgrenciye karst davramigini degigtirir ki bundan sonra dgrenci de kendini bagka tiirlii
gérmeye baglar. Kendine giivenen yaramaz 6grenci daha olumlu ve iiretken olur. Og-
retmenin verecegi miizik 6devleri cocuklarda var olan yaratic1 potansiyeli ortaya gikara-
caktir (Hickey, Maud-Peter, W. 2001).

Opretmen, ¢ocugun dogaclama yapmasina izin vermelidir. . Dogaglama sadece enstrii-
man ile yapilmaz. Cocugun kendi kendine bir ezgi minldanmas: ve bu ezginin ritmine
gore dans etmesi de bir dogaglama olabilir. Dogaglama yapmas: i¢in cesaretlendirilen
gocuk, yaratict glicli ortaya gikararak miiziksel diigtinmeyi gelistirebilir (Bailey, D. 2001).
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Miizikte yaratici diisiincenin “Webster Modeli” vardir, Webster Modelinin merkezinde
dért basamakl yaraticr islemi vardir, Bu ilk olarak Graham Wallas tarafindan kesfedil-
mistir, Bunlar; hazirhk- kulucka dénemi- aydinlanma ve dogrulugunu kanitlamadr.

Hazirhk Dénemi: Bu asamada yaratici sahus, yaratacag iirtin igin diigiinmeye, malzeme
ve fikir toplamaya baglar. Alternatif olarak o noktada, tizerinde ¢alisacag: yaratici bir
problem diisiinmeye ve kendine sorular sormaya baglar. Ben ne bestelemek istiyorum?
Hangi calgilar kullanmaliyim? gibi.

Kulugka Dénemi: Bu safha, genellikle bir insan yaratici problemden az uzaklagtikca
baslar ki bu safhada beynin gorevini yerine getirmesi igin dnemli bir siirectir. Hatta
yaratic1 planlara verilecek faal bir diisiince olmadigi zamanlar bile bu safhada diisiince-
ler birbiriyle yogrulur ve bilingaltinda degerlendirilir. Miizik &gretim terimleriyle di-
stinme zamani desteklenmeli ve tesvik edilmelidir. Ogretmenler grencilerinin, bazen
kisa araliklarla yaratict ddevlerinden uzaklasabilmeleri i¢in firsatlar saglamalidirlar ve
odevlerini tekrar gizden gegirip gelistirebilmeleri i¢in yardimer olmalidirlar.

Aydinlanma Dénemi: Bu biiyiik bir fikri sik stk “aman, hey, vay...!"” diye ifade ettigimiz
andir ki bityiik bir fikir aniden akhimiza gelir ve sahane bir melodi aniden zihnimize
giriverir. Miizik yaziya dokiilebilsin ki (el yazis, kitap, bilgisayar, vb. ) 6grencileri cogu
kez sasirtan miiziksel diisiincelerin izini stirebilsinler,

Dogrulugunu Kanitlama Dénemi: Yaratic: diigiincenin son safhasinda, bir kisi fikirleri-
ni bir araya getirir ve yaratic1 bir {iriin meydana getirmeye ¢aligir. Bir besteci icin bu son
dokunuglan yapmaktir. Eser tizerinde islemelerin yapilmas: ve bestenin ilk kez bagtan
sona duyulmasidir. Ister tiim bir orkestra tarafindan galinsin, ister siuftaki 6grenciler
tarafindan biitiin calgilar kullanilarak, isterse de tek bir elektro piyano kullanularak.

Yaratici iirtiniin tamhigini karutladiktan sonra tekrar yaraticr diigiinceye baglamak igin
yaratici tirlintin tekrar gzden gecirilip, diizeltilmesi ve mitkemmellestirilmesi i¢in firsat
verilmesi gereklidir. Geng Ogrenciler, ¢ogu kez olgunlasmadan kamitlama safhasina
ulagirlar. Tekrar gozden gegirmeyi, diizeltmeyi ve proje lizerinde ¢alismay: kabul etmek
istemnezler. Miizik 6gretmeninin, miiziksel biiytimeyi dikkatli ve diigiinceli yaklagimlarla
cesaretlendirmesi gerekir (Hickey, Maud-Peter, W. 2001).

SONUC

Cocuklarnn yaratilisinda var olan miizikte yaratict diisiinebilme yetenegini ancak ala-
ninda uzman bir §gretmen ortaya qikarabilir.

Cocuklarin miiziksel yetenegini gelistirirken, onlar1 yaratin diigiinmeye odaklamak
yerine yaratihslarinda var olan diisiinebilme yetenegini ortaya ¢ikarmak ve beslemek
daha iyi olacaktir. Ogretmen, cocuklarin enerjisini daha yaratict yénde kullanirsa, dogal
olarak cocuklarda var olan yaratici potansiyeli de ortaya gikarabilir.

Ogretmen, gocuklardaki miiziksel biiytimeyi gelistirirken dikkatli ve diistinceli yakla-
simlarla onlar1 yapmis olduklar: ve yapacaklar ¢alismalar konusunda cesaretlendirme-
lidir.
Miizik gergek bir giictiir ve mutlaka cocuklarin egitiminde kullanilmalidir (Yildiz, G.
2002).
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SUMMARY

Relationship between the the music and human being is starts at the time of coception.
This relationship is progress parellel to the human life and contines.

First academic music education of the child is starts with the preschool education. At this
point, teacher starts to develop child’s musical behaviors by the application of some
specific activities in to real life. In order to develop child’s creative musical thinking
potential, the person that will give musical education should have sufficient knowledge
and experience. Also, he/she should prepare appropriate musical programs by
considering the children’s age and developmental level, and apply suitable activities
according to this grade.

Music is a holder of very important position in human life. This is caused by the
multidirectional functions in different dimensions of human life. Functions of music
includes; ensuring healthy, successful, and happy individual, contributing individuals’
effective communication with order individuals and societies, leading to transfer of
cultural features, transmission from generation to generation by cooperation,
communion, and association; enriching the inter-cultural relationships; arranging the
relationships between production-distribution-consumption, and facilitating musical
learning-teaching activities and arranging the necessary exercise related with the
learning-teaching environment.

Musical education; is a process of causing individuals intentionally to gain specific
musical behavior or behavior modification by his/her own life. During this process,
mainly individual’s own musical life is taken into account as a base. By considering this
base, planned line is taken under the direction of specified objectives, and specific aims
are attained. It is expected that, musical education gives rise to healthier and more
effective communication between individual and his/her own musical environment.

Musical ability starts to appear in the first years of the childhood period. In order to
develop this ability, children should be provided by music one or two hours a day. Such
an education will ensure the child’s rhythmical movements. Children, in their early
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infancy period (one or two months), can only achieve listening to music. It is sufficient
for them to hear the music. In the stage of development, it should be provided for
children to develop musical abilities like singing a song or dancing by arranging the
suitable environments and activities.

All these applications help children to gain speaking skills, and develop language and
movement abilities. It would be helpful to have children listen deep tone, low tone, high-
speed, low-speed sounds, and attention should be drawn to the differences between
these sounds. Furthermore, children should be provided with materials to make variety
of sounds such as sleigh-bell, saucepan cap, wooden spoons, etc.

During pre-school period, especially in kindergarten, extension of this type of education
is very important and it constitutes the first step of the whole musical education. Child’s
interest toward music should be processed at early ages.

Teacher should develop the musical skills of the child. During preschool music
education, the teacher should develop musical skills, discover the child’s needs for
singing a song and for playing an instrument, also teacher should develop a behavior of
enjoying a music and understanding a good music by providing them with a quality
instruction on sounds and ear for music.

During music education of children, it should be better to introduce the innate creative
thinking ability on music rather than forcing children to believe on necessity of creative
thinking. In order to achieve this, teacher should encourage children by allowing them to
improvise the music.

“Webster Model” is a 4 step model in creative musical thinking and it is discovered for
the first time by Graham Wallas. These steps are:

1- Preparation period: It is started to think on the product that will be created, also it is
started to gather related materials and ideas.

2- Incubation period: Time is granted for the plans that are prepared for the product
3- Enlightenment period: Appearance of a sudden ideas and put into writing.

4- Verification period: This is a last period. It is tried constitute a new product by
summing up the ideas.

As a conclusion, innate creative thinking potential of children can only be revealed by an
expert teacher, and also creative thinking skills in music can be developed by an expert
teacher by reinforcing and nourishing the children
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COKLU ZEKA KURAMINDA SANAT
EGITIMI YAKLASIMI

THEORY OF MULTIPLE INTELLIGENCES: AN APPROOACH
TO ART EDUCATION

Abdullah AYAYDIN "

0z Coklu Zeka Kuramu, yeni “zeka” tarmu ile efitim alamnda koklii degisikliklerin
yasanmasina neden olmustur. Genel egitim icinde gelismelerden en ok etkilenen
alanlardan biri sanat egitimidir. Ciinkii, kuramun getirdigi yeni egitim felsefesi ile
sanat egitiminin kendi i¢inde yeniden yapilandinlmasina ihtiyac duyuldufu gibi,
efitim programimn timiiniin sanatsal aktivitelerle donatilmasi gerektigi de anla--
silmushr. Bu ¢ahgmanin amacy; Coklu Zeka Kuraminin sanat efiitimine gelirdigi
yenilikleri ortaya koymak, dolayisiyla sanat epitimine yaklajimim tamtmak ve
deperlendirmektir.
Anahtar Sozciikler: Coklu Zeka Kuramu, Sanat Egitimi, Resim-Is Ogretimi

ABSTRACT  The Multiple Intelligences Theory caused fundamental changes in education by
its new definition of "intelligence”. Art education is one of the educational areas
that mostly affected by developments, Since Multiple Intelligences Theory offered
a new philosophy in education, it is necessary that art education should be recon-
structed. Nevertheless, it is obvious that curriculum should be equipped by
artistic activities.

The purpose of this study is to bring up Multiple Intelligences Theory's new ideas
in art education, so to present art education's approach and to interpret.

Key Words: Multiple Intelligences Theory, Art Education

GiRiS

Son yillarda, gerek iilkemizde gerekse gelismis {ilkelerde, egitim alaninda 6nemli gelis-
meler yasanmaktadir. Bu gelismeler sonucunda egitim bilimi yeni anlayislarla birlikte
yeni kavramlar ve yeni dgretim yontemleriyle tamigmaktadir. Giiniimiizde yasanan
énemli bir gelisme de, egitime farkh bir bakig agis1 getiren Coklu Zeka Kurami'min
(Multiple Intelligences Theory) ortaya ¢ikmis olmasidir. Bu kuram aslinda zekanin nite-
liklerini tanimaya yonelik yapilan bir arastirma olmasina ragmen, egitimciler tarafindan
diger kesimlere oranla daha biiyiik ilgi gérmiistiir. Kuram, ortaya koydugu zeka tanimu
ile egitimde bireysellii 6n plana gikararak egitimi biitiin bireylere indirgemistir. Egi-
timde, duymaya aligik oldugumuz ve normal kabul ettigimiz “diisiik zekali” “zeki” “cok
zeki” olarak nitelenen bireylerin degil, zekas: farkli sekilde isleyen bireylerin var oldu-
gunu vurgulamistir,

Coklu Zeka Kurami'nin getirdigi yeni egitim felsefesi genel egitimle birlikte sanat (Re-
sim-I) egitimini de yakindan ilgilendiren yenilikler sunmaktadir. Daha énce yalmzca
sayisal ve sozel zekanin var oldugu bilinirken, Gardner (1983, 1999) tarafindan sekiz
zeka tiiriintin var oldugu ve bu zeka tiirlerinden birinin gérsel-uzamsal zeka oldugu ileri
stirillmektedir. Boylece, zekaya ve diger bazi kavramlara getirilen yeni yaklagimlar sanat
egitimine de yeni boyutlar kazandirmaktadur.

* KTU, Fatih Egitim Fakiiltest
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Bu ¢alismanin genel amaci, Coklu Zeka Kurami'nin sanat egitimi ile ilgili olarak ileri
stirdiigii goriisleri incelemek, tartigmak ve sanat egitimine katkist agisindan degerlen-
dirmektir.

1. Coklu Zeka Kuranu

Giiniimiize kadar zeka bir ¢ok sekilde tamimlanmistir. Ancak, bu tanimlara genel olarak
bakildiginda odaklandiklart nokta aymidir. insanlar zeka denince genellikle sadece dilsel
ve mantiksal-matematiksel zekayr anlamakta ve kastetmektedir. Dolayisiyla 1Q-Zeka
testleri de bu iki zekaya odaklanmaktadir. Bu iki zekada iyi durumda olanlar dlgiimlerde
de basarih olmaktadir. Testin gisterecegi basar diizeyi énemlidir, ¢linkii okulda basaril
olacaklarinda gostergesidir, IQ testlerinde basarih olanlarin genellikle okulda basarili
olacaklar1 da dogrudur. Yalniz, bu testler ¢ocuklarin mezun olup is hayatina atildikla-
rinda, yani okul disinda ne denli bagarili olacaklanimu gdstermede yetkin degildir. insan-
larmn sahip oldugu bir ok yetenek ve yetenekler bilesimi var ki, kaliplasnmis smavlar ile
olgtilemezler (Vickers, 1999:33).

Gardner (1983:60, 1993:7) zekayy; problem ¢6zme ve bir ya da birden fazla kiiltiir orta-
minda deger verilen yeni iiriinler yaratma becerisi olarak tammlamaktadir. Bu tamm,
zekay: insanlarin neler yaptifi ve gergek diinyada hangi {iriinleri meydana getirdigi
noktasina yerlestirir ki, bu yeni anlayis test yoluyla belirlenen geleneksel zeka anlayisin-
dan oldukga farkhidir (Blimen, 2002:5).

Coklu Zeka Kuramina gore, insan zekas: farkhi zeka alanlarinin bilesiminden olugmak-
tadir. Her insanda sekiz zeka alami1 bulundugu halde, bazi alanlar digerlerine gore daha
baskindir. Bu zeka alanlari sunlardir (Armstrong, 2000a:1-2; Gardner, 1999:41-53; Saban,
2001:6-14):

1. 1. Sézel-Dilsel Zeka (Verbal-Linguistic): $iir, mizah, hikaye anlatma, gramer, mecaz-
lar, tegbihler, soyut ve simgesel diisiinme, kavram olusturma ve kelime yazma gibi dilin
tim ozelliklerini etkili ve giizel kullanabilme yeteneklerini iceren zeka alarudir.

1. 2. Mantiksal-Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical): Matematiksel ve mantiksal
iligkilerle kurulan sistemlere karst duyarliligs, bilgisayar programlama, matematik, ista-
tistik gibi sayilar etkili kullanmay: kapsayan zeka alamdir,

1, 3. Gorsel-Uzamsal Zeka (Visual-Spatial): Yiizey ve onun iginde bilginin kullanimu
gerektiren durumlari, farkli derinlik ve agilardan formlar tasarlama yetenegini kapsayan
zeka alanidir.

1. 4. Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic): Viicudu kullanarak duygulan
anlatabilmeyi, oyun oynayarak, ya da yeni bir {iriin {ireterek duygularim ifade edebil-
meyi kapsayan zeka alanidir,

1. 5. Miiziksel-Ritmik Zeka (Musical): Seslere ve miizik aletlerine karsi duyarhlk, rit-
mik ve tonal kavramlar tamima ve kullanma kapasitelerini iceren zeka alanidir.

1. 6. Sosyal Zeka (Interpersonal): Bir grup iginde igbirlikli ¢calisabilme, diger insanlarla
sozel ya da sbzsiiz iletisim kurma yetenegini kapsayan zeka alamdir,
1. 7. Igsel Zeka (intrarpersonal): insanin kendi duygularini, duygusal tepki derecesini,

diisiinme siirecini tamama, kendini yansitma ve 6z benligini anlama yetisini iceren zeka
alanidir.

1. 8. Doga Zekas: (Naturalistic): Dogaya ve ¢evreye duyarh olabilme, dogadaki ayrint-
lar ve iligkileri fark edebilme yetenegini iceren zeka alanidir.
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2. Zeka ve Yetenek

Gardner, zeka ile yetenek arasinda bir ayirim olmadigim, konugma dilinde “zeka” ola-
rak adlandirilan seyin, aslinda sadece dil ve/veya mantik-matematik amindaki belirli
“yetenekler” kiimesi oldugunu belirtmektedir (Vickers, 1999:121). Egitimin de yetenek-
lere gore olmasi gerektigi tizerinde durmaktadir ve yetenefie gére efitim veren birey-
merkezli okullarin olmas: gerektiginden bahsetmektedir.

Bu okullar §grencilerin birbirinden ok farkli oldugu éngbriisiiyle cahsmahdir. Bu yapi-
lanmada ii¢ temel unsur vardir. Biri, gocuklarin yetenek ve beceri gruplarim ve galigma
tarzlarini degerlendiren uzman, digeri, dgretim programum tanitict rehber kigidir. Gore-
vi, gecerli programi ve se¢meli dersleri takip etmek, grencilere yetenekleri ve ilgi alan-
larini tanuy1p segmelerinde yardima olmak ve Ggretimin onlarin grenme tarzina uygun
yapilmasim saglamaktir. Ugiinciisii de gevre-rehberidir. Onun gérevi is taniminda cevre
imkanlarin aragtirmak ve dgrenmektir. Boylelikle, 8grencilere ¢evre imkanlari ile temas
kurduracak ve her &grencinin kendi 6zel yetenegine uygun yonde ve en (ist diizeyde
gelismesini saglayacaktir. Gardner’a gore; Teori'nin ana ¢izgisi de budur: Kisilerin yete-
nekleri olan alanlara yonlendirilmesi (Vickers, 1999:37).

Yukarida da agiklandig gibi zeka ile yetenek esdeger tutulmaktadir. Boylece, zekay:
degil yetenegi goz oniinde bulunduran egitim ortamlar, égrencilerin “zeki” ya da “zeki
degil” seklinde gruplara ayrilamayacag okullar ortaya gikmaktadir. Bagka bir deyisle,
dgrencilerin okuldaki bagarilarinda yetenegin belirleyici olmas: gerektii anlagilmaktadir

3. Sanatsal Zeka ve Zeka-Sanat iliskisi

Gardner'a (1989:170) gore; sekiz zeka alani disinda ayrica bir sanatsal zeka alani ya da
farkh sanatsal zekalar séz konusu degildir. Aksine, bahsedilen zeka bigimleri, artistik
sonuglara yénlendirilebilir; boylece o bilgi tiiriiniin gerektirdigi semboller estetik tarzda
diizenlenebilir. Ornegin, dilini kullanma bilgisi siradan konusmada veya kanuni talimat-
lart ortaya koymada kullanilabildigi gibi, estetik amaglarda da kullanilabilir. Aym zeka,
dilin estetik olarak diizene sokuldugu siir ve roman yaziminda da kullanulabilir. Ayni
sekilde, astronomi alanindaki zeka, denizciler ve heykeltiraglar tarafindan; bedensel
yetenek danscilar, pandomim sanatcilari, atletler veya cerrahlar tarafindan kullanilabilir.
Hatta miizikal zeka estetik olmayan bir alanda (boru sesi kullanan haberlesme sistemle-
ri) kullarulabildigi gibi, mantiksal-matematiksel zeka estetik bir alana (bir ispatin dige-
rinden daha sik bulunmasi durumu) yénlendirilebilir. Bir zeka tirtiniin estetik mi yoksa
estetik olmayan bir alan igin mi harekete gegirildigi ya bireysel ya da kiiltiirel bir karar
olarak ortaya gikar.

Gardner (1999:108-109) baska bir yazisinda ise su agiklamalar yapmaktadir: Zekalar
sanatin sembol sistemini kullanacak bigimde islemektedir, Birisi dilini siradan bir sekilde
izah igin kullantyorsa o dil zekasinn estetik olarak kullailmasi anlamina gelmez. Eger
dil mecazli, manah olarak veya onun yapisal inceliklerine veya duygular oksayic1 dzel-
liklerine dikkat edilerek kullanilirsa o zeka sanatsal olarak kullamilmis olur. Aym sekilde
gorsel zeka heykeltrag ressam vs tarafindan estetik olarak kullanildif: gibi bir geometri-
ci ya da cerrah tarafindan estetik disi amaglarla da kullamlabilir. Clrnegin, miiziksel zeka
bile estetik dig1 islevlerle kullanilabilir. Askerlerin yemege ya da bayrak yarigina cagr-
lirken borazanin kullaruldig: gibi. Aksine matematikgilerin matematiksel amaglarla ta-
sarladifn 6rnekler de sanat galerilerinde sergilenerek de son bulabilmekte, M. C. Escher
‘in anlagilmaz (enigmatic) ¢izimlerini hatirlanabilir. Zekanin estetik amaglarla kullanihip
kullarulmayacag kisisel ve kiiltiirel kararlari temsil eder. Ornegin dil zekasin bir avu-
kat, satic1 olarak kullanildig: gibi sair ve konusmaaci da kullanir. Ayrica, kiiltirler zeka-
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nin sanatsal kullanimini destekleyebilir ya da engelleyebilir. Baz1 kiiltiirlerde neredeyse
herkes siir yazar, dans eder, enstriiman calar. Omegin, Stalin her siiri diplomatik bir
mektup gibi incelerken, Plato ise giiri Cumhuriyetinden silmeye galigmugtr.

Sekiz zeka alani disinda ayrica “sanatsal zeka” diye bir kavram olmadi gibi, bu zeka
alanlarindan birinin de sanatsal zeka olarak diistiniilemeyecegi goriilmektedir. Ancak,
biitiin zekalar kullaram sekline gére sanatsal zeka gérevi yapabilir. Konuya sanat egitimi
agismdan bakildiginda, her 6grenciye —hangi zeka alam baskin olursa olsun- sanatsal
galismalar yaptirilabilecegi ve her &grenciden sanatsal diriinler almabilecegini anlagil-
maktadir. Boylece, Tiirkiye’de sanat (Resim-Is) egitimi sorunlarindan biri olan “Sanat
egitimi yalmzca yeteneklilere hitabeder” yanhs anlayisinin (Ozsoy, 1998:60, Kirisoglu,
2002:6) ne kadar yersiz oldugu da daha iyi anlagilmaktadr.

4, Gorsel-Uzamsal Zeka Alam

Gorsel uzamsal zeka, insanin bir avcy, izci ya da rehber gibi gorsel ve uzaysal diinyay:
dogru bir gekilde algilamas: veya bir dekoratér, mimar ya da ressam gibi dig diinyadan
edindigi izlenimler iizerine degisik sekiller uygulamas: kapasitesidir. Bireyin cevresini
objektif olarak gozlemlemesi, algilamasi ve degerlendirmesi ve bunlara bagh olarak da
dis gevreden edindigi gorsel ve uzamsal fikirleri grafiksel olarak sergilemesi kabiliyetle-
rini igerir. Gorsel uzamsal zekaya sahip insanlar, yer, zaman, renk, cizgi, ekil, bicim ve
desen gibi olgulara ve bu olgular arasindaki iligskilere kars: asin hassas ve duyarlidir.
Dolayisiyla, gorsel-uzamsal zekas: giiglii olan kisiler, varhiklar, olaylari ve olgular gor-
sellestirerek ya da resimlerle, cizgilerle ve renklerle ¢ahsarak en iyi 6grenirler (Saban,
2001:8).

Bu zeka alan: sadece sanatgilarin sahip oldugu bir zeka alar degildir. Insanlari bu zeka
alanin1 ayrica, harita okumada, bir oday: diizenlemede, bir esyay1 nereye koydugunu
hatirlamada, bir adresi bulmada, bir bagkasiun beden dilini yorumlamada, bir taslak
gikarmada ya da kendini s6zel olmayan bir sekilde ifade etmede kullanirlar.

Gorsel uzamsal zeka sadece nesneleri gorsel uzamsal olarak kavrama yetenegi ile siurh
degildir. Kor bir insan yiiksek diizeyde gorsel-uzamsal zekaya sahip olabilir. Bu alarun
ana eleman, zihinsel imajlar yaratma yetenegidir. Imajlar seklinde diigiinme yetenegine
sahip olma, diger zeka alanlariu da gelistirir. Hayal glicii yetenegi, bireylerin egitimsel
kariyerini dogrudan etkilemektedir. Universite, Fen Lisesi, Anadolu Lisesi smavlarin
gorsel ogrencilerin kazanma olasiig: daha yiiksektir. Ciinki gorseller goriintiilerle dii-
stinme, resimsel okuma, gelecegi kestirme gibi dzelliklere sahiptir.

Bu zeka alam icin hayal giicii 6nemlidir. Beyin hayal edilen zihinsel imgelere aminda
kargilik verir. Diinya capinda bir gok sporcu ve artist, fiziksel antrenmanlarm arttirmak
i¢in hayallerinde tekrar tekrar atlarlar ya da roliinii oynarlar. Bu tiir cok sayida siuf ici
gorsel stratejiler bulunmaktadir. Gorsel stratejiler, coklu zeka kuramim smifta kullan-
mak igin son derece degerli araclardir. Clinkii bu tiir etkinlikler, sekiz zeka alamim zaten
igermektedir. Uzamsal ve gorsel imgeler problem ¢6zmede genellikle anahtar olarak
kullanihirlar. “Bir resim bin kelimeden daha degerlidir” s6zii 6gretimin etkili kihnmas:
igin de gegerlidir (Selquk ve Ark, 2002:53).

Ancak, egitimde hayal giicii bir ara¢ yada motivasyon unsuru olarak kullanabilmekte
midir? Aksine, aileler veya tgretmenler bazen hayalci olan ¢ocuklar igin tiziilebilmekte-
dir. Hayal kuran cocuklar heniiz egitimde hayal giicli kuvvetli ¢ocuklar olarak degerle-
nilmemektedir. Okullar milyonlarca hayal giicii genis cocugun hayalci olarak kalmasina
sebep olmaktadir. Ve onlarin bu yeteneklerinin egitimde kullamlmasina olanak tamma-
maktadir. Ciinkii 8gretmenler biitiin dikkatlerini sayilara, kelimelere ve soyut kavramlar
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tizerine odaklamakta; imgeleri, resimleri ve metaforlar yeterli gérmemektedirler. Bu
cocuklarin gogu normal egitim diizeninde harcanabilmektedir. Kimse onlarin bu hiiner-
lerinin farkinda degildir ve egitimde nasil kullanilacaginin bilincinde da degildir
(Armstrong, 2000b:100).

Durum béyle iken, yani hayal giiciine gerekli nemi verilmedigi halde, diinya tarihinde
gorsel gekillerin dilden daha etkili ifade araci olduguna iliskin yorumlara ve belgelere
rastlanmaktadir. Ornegin, hayal giicii genis birisi olarak Leonardo Da Vinci gérsel zeka-
nin dahilerindendir (Yavuz, 2001:109). Bir ¢ok 6zelliginin yaminda Atatiirk de gorsel
zekasi baskin bir lider olarak diisiiniilmektedir (Selcuk ve Ark, 2002:53).

Birgok dnemli icat da izlenim, gérebilme veya hayal giiciiyle olusan anlamayla baglamis-
tir. Ornegin, Einstein, izafiyet Teorisi'ne 151 demetine bindigini hayal ederek baslamig-
tir. Alman kimyac1 Fredrich August Kekule bir bilimsel problemi aksamleyin atesi sey-
rederken bir yilant kuyrugu diger yilanin agzinda kivrilnug olarak hayal ederek ¢dzmiig-
tiir. Bu hayal sonucu Benzen molekiiliiniin kimyasal yapisim ortaya gikardi. Leonardo
Da Vinci teknoloji harikas: helikopterleri icat edilmeden yiizlerce yil &nce hayal etti ve
¢izdi. Insanlarin cesitli alanlardaki gayretleri hayallerde elde edilen bilgiler yoluyla iler-
ledi (Campbell, Campbell and Dickinson, 1999:111).

Yukarnidaki bilgiler isiginda hayal giictintin dolayisiyla gérsel-uzamsal zekanin egitimde

ne kadar dnemli oldugu goriilmektedir. Bunun sonucu olarak sanat egitimin énemi de
giderek daha ¢ok belirginlesmektedir.

5. Project Zero ve Arts Propel nedir?

Project Zero (Sifir Projesi), Nelson Goodman tarafindan 1967 yilinda Harvard Egitim
Bilimleri Enstitiisii'nde (Harvard Graduate School of Education) baslatilmis olan ve
dgrenme, diisiinme ve sanatta yaraticihk gelisimini anlamak amaciyla siirdiiriilen bir
egitim arastirmalart grubudur (www. pz. harvard. edu).

Arts Propel ise 1985 yilinda Rockefeller Vakfina bagli Sanat ve Insani Bilimler Bolii-
mii'niin tesviki ile Harvard Universitesinde Sifir Projesi tarafindan sanatsal §grenmeyi
dokiimanlastiracak degerlendirme araglar olusturmaya yénelik bir projedir. Bu proje
kapsaminda; miizik, gorsel sanatlar ve yaratici yazim sanat dalinda ¢calismaya ve iig tir
yeterliligin incelenmesine karar verilmistir. Bunlar: diizenleme yapma, miizik icra etme,
resim yapma veya ¢izim, yaratici veya hayali yazimu iceren iiretim; bir sanat dali i¢inde
artistik diiglinmeyi igeren algilama; insanin kendi ya da difer sanatgilarin algilamasin-
dan ve urettiklerinden uzaklasip, elde edilen etkileri, zorluklari metotlar1 ve hedefleri
anlamay iceren yansitma’dir. PROPEL kelimesi de bu {i¢ yeterligin Ingilizce kargilikla-
rindan (production-perception-reflection) ve Sgrenme (learning) kelimesinin Ingilizce
karsihiginn ilk harfinin eklenmesinden tiiretilmisgtir (Altan, 1999:115). Gardner ve arka-
daglar: tarafindan yillar boyunca yiiriitiillen bu galigmalarda elde edilen énemli bulgu-
lardan bazilan géyledir (Gardner, 1989:169, 175):

1. Cocuklarda goriilen birgok gelisme yaga baghdir. Birgok sanat dalinda ¢ocuklar
erken donemde yiiksek yetenek gostermesine ragmen, cocuklugun orta dénem-
lerinde bu yetenek giiclinii yitirmektedir. Gelisimde goriilen bu sivri veya U
seklindeki egri, kavrayigin belli alanlarinda ve bilhassa sanatsal yaraticilifin
belli kissmlarinda agika ortaya ¢ikmaktadir.

2. Bagarilarindaki belli eksikliklere ragmen, okul éncesi ¢ocuklar sanat alanlarmda
ok genis miktarda bilgi ve yetenek kazarurlar. Ornegin, dogal dil &grenimin-
deki durum gibi. Bu bilgiyi kazanma aile ve &gretmenlerin yardimina ihtiyag



Egitim Aragtirmalan l 53

duyulmadan gergeklesebilir. Cocuklarin gizimlerindeki gelisim de kendi kendi-
ne §grenme ve gelistirmeye kuvvetli bir drnektir. Bu bakimdan sanat 6grenimi,
bir¢ok geleneksel ders konularina gore kesin farkhliklar gostermektedir.

3. Bireyin kavrama veya anlayis kapasiteleri -neredeyse tiim alanlarda- yaraticihk
kapasitelerine bagh olarak gelismektedir. Cocuklara deneyerek ve yaparak 6§-
renmeleri igin yeterince sans verilmesi dnemlidir.

California Universitesi'nde yapilan bir arashrmada da yukaridakilere paralel sonuglar
¢ikmigtir. Bu arasbirma sonucunda gocuklarm her dénemde ayni sekilde dgrenmedigi
ortaya cikmustir. Ornegin, dilsel zeka, anaokulundan 3. smifa dek égrenmede giiglii bir
alandir. Sonra kullanimi azalmaktadir. Mantiksal-matematiksel zeka 1. ile 4. smuflar
arasinda ok giicliidiir. Gorsel/alansal ve bedensel/kinestetik zeka ise ilkgretim siiresi
boyunca etkindir. Bu demektir ki ilkokullarda bilgiyi gorsel, aktif 6grenme yolu ile ilet-
mek en dogrusudur (Vickers, 1999:39).

Gardner, bu araghrmalar sonucuna dayanarak sanatsal 6grenmenin tamamen biligsel
aktiviteler oldugunu belirtmistir (Zessoules ve ark., 1993:122). Bu agiklama sanat egitimi
alaninda yenidir. Ve bu konuda siiregelen tartigmalara belirli kanutlara dayanarak agiklik
getirmesi a@sindan 6nemlidir. Kingoglu'na gore; kuramin sanat egitimi agisindan en
6nemli bulgusu budur. Duygu, diisiince ve imgelerin bir anlabm formuna déntigmesi
olan sanat artik salt yeteneklerle ilgili bir usdigt alan {iriinii olarak degil, zihnin bir bagka
boyutta islemesi olarak diisiiniilmektedir (www. mimoza. marmara. edu. tr).

SONUC

Coklu Zeka Kurami'min dncesinde yapilan arastirmalarin bir ¢ogu sanatsal gelisim ve
zeka fizerine yapilan incelemelerden olugmaktadir. Bu incelemeler sonucunda ortaya
¢ikan bulgular sanat egitimini dogrudan ilgilendiren 6nemli noktalar icermektedir.
Bunlardan biri gorsel-uzamsal zekanin tanimlanmig olmasidir. Daha 6nce sozel ve sayi-
sal zekay1 hedef alarak diizenlenen egitim programlarmn bu zeka tiiriinii de gbz tniine
alarak diizenlenmesi gerektigi ortaya qikmistir. Boylece, sanat egitiminin biitiin bireyler
i¢in gerekli oldugu anlayis1 daha belirgin olarak agiklia kavusmustur.

Sanat egitiminde bazi kavramlar yeni anlamlar kazanmistir, Zekanin yetenege esdeger
oldugu ve egitimde yetenegin belirleyici olmasi gerektifi glindeme gelmistir. Ayrica,
sanatsal dgrenmenin sadece duyulara degil bilissel §grenmeye bagh oldugunun anlagil-
mas1 ise sanat egitimine yeni bir boyut kazandirmugtir.
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SUMMARY

The Multiple Intelligences Theory caused fundamental changes in education by its new
definition of "intelligence". With the last findings and developments connected with
intelligence, came out some new comprehensions normally. The theory, which devel-
oped same as long studies by Howard Garner and his friends, isn’t only a description of
intelligence, a new education as well. According to the Multiple Intelligence Theory
" intelligence has eight sorts. These are: Verbal/Linguistic, Logical/Mathematical, Vis-
ual/Spatial, Bodily/Kinesthetic, Musical, Intrapersonal, Interpersonal and Naturalistic
intelligence and every people has the all kind of intelligence but they developed in dif-
ferent degrees in every person. This theory defense that to be used all sort of the intelli-
gence period of learning-teaching and to appraise of learning materials. Thus, except for
numeral and verbal intelligence, which had had a big importance in traditional method,
developed people in the other sort of intelligence can be successful these sort of
intelligence. This theory has changed the aim of general education system as implicit
and method. Also it brought a new visual angle to art education. Especially, this theory
discovered general characteristic of visual representation lesson, which called art
education.

The purpose of this study is to bring up Multiple Intelligences Theory's new ideas in art
education, so to present art education’s approach and to interpret.

At this study, researching method was used to reach findings about the Multiple Intelli-
gences Theory and its applications.

As the result of this study, art education is one of the educational areas that mostly
affected by developments. Since Multiple Intelligences Theory offered a new philosophy
in education, it is necessary that art education should be reconstructed. Nevertheless, it
is obvious that curriculum should be equipped by artistic activities. Furthermore it is
certain that art education is serious cognitive activities
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OERETMENLIK UYGULAMASI: GAZi EGiTiM FAKULTESI GUZEL
SANATLAR EGIiTiMi BOLUMU RESIM-i$ EGITIMI ANABILIM DALI

ORNECGI

TEACHING PRACTICE: THE CASE OF GAZI EDUCATION FACULTY
FINE ARTS EDUCATION DEPARTMENT, DRAWING-WORK

Oz

ABSTRACT

Giris

EDUCATION

Giizin Altan AYRANCIOGLU*

YOK tarafindan Universitelerin yeniden yapilanmas: gercevesinde Efitim Fakiil-
teleri i¢in hazirlanan yeni programlar da yer alan Okul Deneyimi I Dersinin uygu-
lanmasina, 1998-1999 &fretim yilinin 1. Yansindan itibaren Egitim Fakiiltelerinin
birinci siiflarinda baglanmugtir. Yine yeni programlarda yer alan ve Okul Dene-
yimi I Dersinin devamu olan Okul Deneyimi Il ve Ogretmenlik Uygulamasi ders-
lerini alan ilk &rencilerse 2001-2002 6gretim yih mezunlandir. Okul Deneyimi II
ve Opretmenlik Uygulamasi derslerinin Gazi Efitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Ei-
timi Boliimii Resim-l§ Egitimi Anabilim Dali 4. simf dgrencilerine 14’er haftalik
uygulamasi sonucunda elde edilen veriler ve izlenimler bu makalenin konusunu
olusturmaktadir. Bu makalenin amac Fakiilte-okul igbirlifi koordinasyonu cerge-
vesinde gerceklestirilen 3 dersin amacma uygun olarak islenip islenmedigini irde-
lemek uygulama esnasinda karsilagilan giicliikleri ¢dziim yollarim tarhsmaktr.
Aragtirmada nitel ve nicel aragtirma yontemleri kullanilmigtr.

Anahtar Sbzciikler: Fakiilte-okul isbirligi, Okul Deneyimi, Ogretmenlik Uygula-
masi

School Experience I Class is a part of the “New Developments in Universities “
Program which was created by YOK for Education Faculties, School Experience 1
class was first excercised in the second semester of 1998-1999 in education
faculties, presented to the freshmans of that year. The students who took School
Experience [I the following course of School Experience I, and the practice of
teaching class hare graduated in 2001-2002. Fine Art Education Department and
Drawing education Subdepartment student have taken the 14 week courses of
School Experience I & II and the practice of teaching classes. This article is
composed of what's experienced during that 14 week courses, along with our
observations. The purpose of this article is to determine wether the three courses
were taught accaurding to their purpose, what difficulties were experienced and
what are the suggested solutions. Characteristical and numeral searching technics
were used in this research.

Keywords : Faculty-University coordinated work, School Experience, Practice of
Teaching

Yeniden yapilanmayla birlikte Egitim Fakiiltelerinde tiim anabilim dallarinin yeni lisans
programlarinda yer alan Fakiilte-okul isbirligi koordinasyonu gergevesinde gergeklestiri-
len 3 dersten ilki olan Okul Deneyimi I dersinin birincisi, Gazi Egitim Fakiiltesinde 1998-
1999 akademik yihi itibariyle baslatilmis ve bir dekan yardimasinin baskanhginda iig
kigilik bir “Fakiilte-Uygulama Okulu isbirligi koordinasyon birimi” olusturulmus-
tur(Ozsoy ve Diindar, 2000) ve halihazirda Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi
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Derslerinin genel koordinasyonu yine ti¢ kisilik birim tarafindan gerceklestirilmeye
devam edilmektedir.

Her dénem baglangicindan evvel bu Birim, Bélim ve Anabilim Dali Koordinatérleri ile
toplantilar gerceklestirmekte ve Ogretmenlik Uygulamas: Yénergesiyle ilgili yeni koor-
dinatérleri bilgilendirmektedir. Toplantilar akabinde anabilim dal koordinatorleri de
belirlenen Uygulama Okul Miidiirlerine Fakiiltenin iist yazisiyla birlikte basvururlar ve
Uygulama Okullarinin listelerini 6grenci sayilarini, uygulama dgretim elemanu, uygula-
ma dgretmeni, uygulama okulu midiirii, uygulama okulu koordinatoriiniin isim listele-
rini “genel koordinasyon birimi” ne uygulama okul miidiirlerinin imzali olurlariyla
birlikte bildirirler.

Okul Deneyimi I ve Okul Deneyimi II dersi 4 saati okullarda gozlem, 1 saati fakiiltede
seminer olarak 14 hafta boyunca devam etmektedir.

Gruplar her uygulama 6gretmenine 7-8 6grenci diisecek sekilde olusturulmakta, dersin 1
saatlik seminer dersi boliimii igin ise 2 grubun birlestirilmesi yoluna gidilmektedir.

Uygulamann ilk yihnda uygulama Ggretmenlerine haftada 4 saat tizerinden okutman
ticreti tahakkuk ettirilmis ve iki dilim halinde 14 haftalik {icretleri 6denmistir. (Ozsoy ve
Diindar, 2000)

Fakat Sayistay okutman ficreti 6demesinin dogru olmadigini rapor ederek Gazi Egitim
Fakiiltesine ceza uygulamistir. (2000 yih Fakiilte koordinatoriiniin agiklamasi)

Ogretmenlik uygulamas: dersi ise 6 saati uygulama okullarinda, 2 saati fakiiltede semi-
ner olarak 14 hafta boyunca devam etmektedir.

Fakiilte- Okul igbirligi koordinasyonu cercevesinde gerceklestirilen 3 dersin 6 yillik uy-
gulamas: siirecinde kargilasilan giicliiklerin ¢oziim yollar, elde edilen deneyim ve veri-
ler 15181 alinda Resim-Is Egitimi Anabilim dah Srnekleri ile bu makalede tartisilmaya ve
aktarilmaya ¢alisilacaktur.

Amag

Bu ¢aliymanin amaci, Fakiilte-Okul isbirligi koordinasyonu gercevesinde gerceklestirilen
3 dersin amacina uygun olarak uygulanip uygulanmadigim irdelemek, uygulama sira-
sinda karsilagilan gtigliikleri, sebeplerini ve ¢oziim yollarm tartigmaktir.

Yontem
Makaleye konu olan bu arastirmada nitel ve nicel aragtirma yéntemleri kullamlmistir.

Evren ve Omeklem

1999-2000 &gretim yili ikinci yarisinda Okul Deneyimi 1 dersini, 2002-2003 6gretim yih
birinei yarisinda Okul Deneyimi IT dersini ve 2002-2003 8gretim yilinin ikinci yarisinda
Ogretmenlik Uygulamas: dersini alan Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bo-
liimii Resim-Is Egitimi Anabilim Dal 4. siuf grencileri (toplam 120) aragtirmanun evre-
nini;Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Efitimi Anabilim
Dali 4. siiflardan 80 6grenci aragtirmanin érneklerini olugturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimii
Opretmen adaylarinin 14 hafta boyunca yazdiklan etkinlik gézlem raporlari ve genel

izlenimlerinin yer aldig1 Okul Deneyimi I ve II siireq dosyalari, haftalik 1 saatlik seminer
derslerinde Ggretmen adaylan ile yapilan goriisme ve tartigmalar, uygulama 6§retmen-
lerinin Ggretmen aday1 degerlendirme raporlan ve onlarla yapilan goriigmeler nitel
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verileri; Ogretmen adaylarina uygulanan anketlerden elde edilen sonuglarda nicel veri-
leri olusturmustur.

Aragtirmada derse devam eden 120 &grenciye ait siire¢ dosyalarinda yer alan etkinlik
raporlan ve Ofretmen adaylarimmin genel degerlendirmeleri incelenmis, etkinliklerin
kilavuz kitapta yer alan say1 ve igerikte yapilip yapilmadig: irdelenmigtir. Bu 6retmen
adaylarina 15 soruluk bir anket uygulannustir. Elde edilen verilere destek olarak uygu-
lama dgretmenlerinin goriig ve dnerileri alinmis ve ¢dziimlenmeye galigilmustir,

Tiim rapor, gdriigme ve anket sonuglari, YOK, M. E. G. P kapsaminda Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamas: dersleri igin hazirlanan Fakiilte -Okul Isbirligi kitabs, M. E.
Bakanhigi'mn ilgili ynergesi ve uygulamalar siirecinde elde edilen bilgilere dayal ola-
rak tartisilmug ve degerlendirilmistir.

Bulgular

Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bsliimii Resim-I Egitimi Anabilim Dali 4.
smifinin birinci yariyili boyunca toplam 56 ders saatlik siirede 14 etkinlik 6gretmen a-
daylar tarafindan gézlemlenmis, yar: aktif olarak derslere istirak etmigler ve 14 ders
saatlik seminerlerde de bu gézlemler tartigilarak degerlendirilmigtir. Yine 4. sinifin ikinci
yariyih boyunca toplam 84 ders saatlik siirede uygulama okullarindaki derslere aktif
olarak katilmiglar, ders plani hazirlamis ve sunmuslardir. 28 ders saatlik siire dahilinde
de uygulama 6gretim elemanlar ile gériismeler yapmuslardir.

Bu egitim dgretim etkinligi siirecinde ve sonucunda elde edilen bulgular asagida 6zet-
lenmektedir. Ogretmen adaylarinin tamami 14 hafta boyunca Okul Deneyimi II dersine
devam ederek etkinliklerini ger¢eklestirmeye ¢alismistir. 1 égretmen aday1 diginda yine
dgretmen adaylarinin tamami 14 hafta boyunca Ogretmenlik Uygulamasi dersine devam
etmigtir. Okul Deneyimi II dersi Ogretmenlik Uygulamasi ile ilgili ankete 80 dgretmen
aday1 cevap vermigtir. Bu ankette yer alan ¢oktan segmeli ve acik uglu sorulara verilen
cevaplarin degerlendirilmesiyle asagidaki bulgular elde edilmistir.

“Okul Deneyimi II dersi genel olarak yararl olmustur.” sorusuna adaylarin % 98 i bu
dersin genel olarak yararl oldugu diisiincesindedir.

“Ogretmenlik Uygulamas: dersi genel olarak yararli olmustur.” sorusuna adaylarmn
% 98 i bu dersin genel olarak yararli oldugu diistincesindedir.

“Okul Deneyimi II dersi Ogretmenlik meslegini tamimamizi saglamistir. “ sorusuna
adaylarm %97 si katiliyorum.

“Ogretmenlik Uygulamasi dersi Ogretmenlik meslegini tanimamizi saglamistir.” %97 si
kayiliyorum
“Okul Deneyimi II dersi okul ve etkinliklerini tanimamizi saglamistir.” % 80 katihyorum

“Ogretmenlik Uygulamas: dersi okul ve etkinliklerini tanimamuzi saglanmstir.” %80
katiliyorum

“Okul Deneyimi II dersi igin okulun kapasitesi ve diger sartlart uygundu.” %75 katiliyo-
rum

“Ogretmenlik Uygulamas: dersi icin okulun kapasitesi ve diger sartlar1 uygundu.” %75
katiliyorum

“Her etkinlik i¢in rapor yazmak uygun ve yararh olmustur.” % 74 katilmiyorum
“Uygulama Ogretim Elemanmn Ilgisi ve rehberligi nasildi?“ % 85 iyiydi
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“Uygulama Ogretmeninin Ilgisi ve rehberligi nasildi? “ Uygulama Ogretmeninin rehber-
liginden memnun olanlar % 55

“Uygulama Okulu Koordinatdriintin Hgisi ve rehberligi nasildi?” koordinatérii hig tan-
mayanlar % 30, yeterli diyenler % 25, memnun olanlar % 20, memnun olmayanlar % 25

“Okul Deneyimi Il dersi ve Ogretmenlik Uygulamas: dersinde size gore karsilagtiinz
en giizel sey nedir?“sorusuna verilen cevaplarda asagidaki su goriiglerin agirhkta oldu-
gu tespit edilmistir.

Birkag yil 6nce dgrenci olarak gittigimiz okullara, 6gretmen aday: olarak git-
mek ¢ok giizel bir duygu

Oprencilerden sicaklik, saygy, ilgi, sevgi gormek
Oprencilerin dgretmenim diye hitap etmesi

Ogretmenlik mesleginin ne kadar zor ve kutsal bir is oldugunu bir kez daha
gormek

Okulun igleyisini gormek

Ogretmenlerle meslektas iliskisinde olmak

Meslege baglamadan evvel tecriibe edinmek

Meslegie baglamadan evvel bizi nelerin bekledigini gérmek

Uygulama Okulunun imkanlarmun genisligi ( Yalnizca TED'e gidenler)
Higbir gey (3 kigi)

9 Ogretmen aday1 soruyu cevaplamanustir.

“Okul Deneyimi II dersi ve Ogretmenlik Uygulamas: dersinde kesinlikle olma-
sini istediginiz sey nedir?”

Staj okullarinin ilkégretim okullarindan segilmesi

Staj okullarini herkesin kendisinin segmesi

Daha diizenli olunmasi

Uygulama Ogretmenlerinin daha ilgili ve bilgili olmasi

Uygulama oklularinda siuflarin kalabalik olmamasi ve imkanlarin daha genis
olmasi

Okul idarecileri ve 6gretmenlerden daha fazla ilgi gérmek

Ciddiye alinmak, sayg: gérmek .

Etkinliklerin bizim alanimiza daha uygun olmas:

Uygulama hem ilkégretim hem de ortadgretim diizeyinde yapilmas:
Grup sayilarmin azaltilmasi

“Okul Deneyimi II dersi ve Ogretmenlik Uygulamas: dersinde kesinlikle ol-
mamasini istediginiz sey nedir?” sorusuna verilen cevaplarda asagidaki su go-
riiglerin agirlikta oldugu tespit edilmistir.

Gruplarin kalabalik olmasi, smiflarda etkinliklerin gergeklestirilmesinin zorlu-
gu

Ogretmen adaylarnin ilgisiz ve disiplinsizligi

Uygulama égretmenlerinin ilgisizligi, yardimda bulunmayist
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=  Okul idarecilerinin gretmen adaylarina angarya muamelesi yapmésx

= Ogretmen adaylar arasindaki iletigimsizlik

= Kalabahk gruplar

® C“)gretmen adaylaninin devamsizli, ders saatlerine vaktinde gelinmemesi, cid-
diyetsizlik,

cevabimi alirken

»  Uygulamalarda olmasin istediginiz sey nedir “sorusuna ise,

*  Her 6gretmene en fazla 2 6grenci verilmesi

= Eski stajda oldugu gibi belli bir dénem kesintisiz uygulama yapilarak, nobet,
idari igler gibi belli bir zaman diliminde gerceklegen olaylarin yagatilmas:

=  Hazirlanan projelerin uygulanabilir olmasi ve zaten saati az olan dersimizde
¢ok uzun zaman almamasi

*  Universite ve Egitim Fakiilteleriyle daha siki diyalog
* Uygulama Ogretim Elemanlariun uygulama okullarim daha fazla ziyaret et-

mesi
*  Boyle devam edilmesi
»  Ogretmen adaylan ile daha iyi iletisim ve paylagim

SONUC VE ONERILER

Programda gorevli kisi ve kurumlann gérev ve sorumluluklan nettir, fakat resim-is egitimi
ders saatlerinin azhi, dolayisiyla difier branslarla kiyaslandifinda (Matematik, Tiirkge, tarih,
fizik, kimya v.b.) 6gretmen sayismin da azlifi nedeniyle cok sayida ve farkl okullarla galisil-
mak durumunda kalinmaktadir. Bu durum gorevlileri farkli imkanlara ve farkli simif mevcut-
larma sahip okullarla calismaya mecbur kilmaktadir.

Milli Egitim Bakanlift mensuplarina saflanan ders iicreti imkani bahse konu isbirlifini hem
olumlu hem de olumsuz etkilemektedir. Ders ticreti imkam idareci ve tfiretmenleri daha
istekli kilarken bir uygulama tgretmenine Okul Deneyimi Derslerinde en az 7 Ogretmenlik
Uygulamasi dersinde de en az 6 dfretmen adaymn bulunmasi derslerin kalabalik gegmesine
ve uygulama Gfretmeni ve uygulama dgretim elemammn yeterli ilgiyi gésterememesine
sebep olmaktadr. .,

Uygulama 6gretmenleri etkinliklerle kendilerinin gozlendifini ve 6rnek olmalan gerektigini
anlamalarn nedeniyle hazirlikli olma ihtiyact duymuslardur.

Fakiiltenin amacini éretmen adaylan daha birinci sinifta okul deneyimi I dersinde kavramis-
lar ve durum Okul Deneyimi II dersi ve Ogretmenlik Uygulamas: dersinde daha bilingli dav-
ranmalarimi safilamistir.

Ogretmen adaylannin farkli okul ve dgretmenlerle isbirligi yapmasi kendilerine daha fazla
tecriibe saglanustir.

Fakiilte ve Okul Isbirliginin, dolayisiyla Okul Deneyimi dersleri ve Ogretmenlik Uygulamasi
dersinin verimlilifinin artirlmas: uygulamalarn iyilestirilmesi ve bagarili olarak siirdiiriilme-
si igin;

Genelde Eitim Fakiiltesi ~-Uygulama okulu isbirlifi programimmin tam anlamiyla yiiriitiilebil-
mesi igin, ozellikle biiyiik fakiiltelerde, bir dekan yardimasmin baskanliinda, ihtiyaca gore
artinlmas: kaydiyla en az ii¢ 6fretim iiyesinden “Fakiilte-Uygulama Okulu isbirligi koordi-
nasyon birimi olugturulmalidir” Okul Deneyimi dersleri ve Ogretmenlik Uygulamas: dersinin
timiiniin koordinasyonunun ve izlenmesinin kapsayaca siire dikkate almarak, bu kurul
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resmilestirilmeli ve birim iiyelerinin zorunlu ders yiiklerinde indirim yapilmahdir. (Ozsoy ve
Diindar 2000)

Donem igersinde, uygulama ogretim elemanlarinin ve uygulama tgretmenlerinin ders prog-
ramlarinin yogunlugu nedeniyle, “uyulama 6gretmeni egitimi”nin yaz tatilinde Milli Egitim
Bakanligy Hizmet Ici Daire Baskanlifh tarafindan ve sadece bu amaca yonelik olarak diizen-
lenmesi yararh olacaktir.

Gerekli arag, gere¢ ve uygun bir efitim ortami bulunmayan okullarda yapilan uygulama
calismalar, 6fretmen adaylan agisindan caydinial nitelik tasiyabilmektedir. Bu nedenle okul-
lann fiziki donammim en iyi bilen kurum olarak M. E. B.'nin uygun okullan belirlemesi ge-
rekmektedir. Yifilmalan engellemek igin branglar itibariyle okullarin kabul edebilecefii 6§-
retmen aday: sayilarmm M. E. B. Koordinatorlerince tespit edilmesi galismalarinin énceden
baglatitmas: kontenjanlann agiklanmasi son derece yararh olacaktir,

M. E. B. Ogretmen atama ve tayinlerinin de genellikle dénem basladiktan sonra gerceklesme-
si, uygulama okullarindaki programlarn sik sik degismesine neden olmakta ve iki farkh
kurumun programlannin bityitk giicliiklerle denklestirildikten sonra bozulmasma neden
olmaktadir.

Mevcut Ofretmenlik uygulamalan alan gretim elemanlar arasinda gruplar paylastinilarak
gerceklestirilmektedir. Boliimde ve Anabilim Dalinda farkh derslerinde yiiriitiildiigii diisa-
niildiigiinde biliimdeki ve uygulama okulundaki derslerin cakisma durumlan olasihgimin da
oldukga yiiksek oldufu gz éniinde bulundurulursa ders siire ve planlarimin aksamas olasi-
dir. Bu durum uygulama $gretmeni ve uygulama dgretim elemam iletisimini de olumsuz
etkilemektedir. Bu durum yerine 14 hafta boyunca isi tiim &grencileri deneyime ve uygula-
maya ¢ikararak onlara rehberlik ve damismanlik yapmak, siireq ve sonuglan uygulama 63-
retmenleri ile birlikte deferlendirmek olacak dgretim elemanlarinin gérevlendirilmeleri uy-
gun olacaktir. (Ozsoy 1998)
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SUMMARY

School Experience I Class is a part of the “New Developments in Universities “ Program
which was created by YOK for Education Faculties. School Experience I class was first
excercised in the second semester of 1998-1999 in education faculties, presented to the
freshmans of that year. The students who took School Experience II the following course
of School Experience I, and the practice of teaching class hare graduated in 2001-2002 In
guidance of the assistant dean "Faculty-School Practice Collaboration” unit of three
people was developed. School Experience and the practice of teaching classes continue
to be coordinated by this unit. The coordinators of the unit, the department and head-
science branch have meetings before every semester begins and they inform the new
cooordinators of the practice of teaching directives. ine Art Education Department and
Drawing education Subdepartment student have taken the 14 week courses of School
Experience 1 & II and the practice of teaching classes. This article is composed of what's
experienced during that 14 week courses, along with our observations. The purpose of
this article is to determine wether the three courses were taught accaurding to their
purpose, what difficulties were experienced and what are the suggested solutions.
Characteristical and numeral searching technics were used in this research. In this
research qualitative and quantitative searching techniques were used.

Qualitative datas contain school experience I&II process files that include general
impressions and the activity reports that the candidate teachers have experienced in 14
weeks, meetings and discussions with teacher candidates during one hour a week
seminar lessons, the reposts and interviews that the applicant teachers have done about
the teacher candidates. Quantitative datas are composed of the questionnares that are
applied to the teacher-to be’. Candidate teachers were surveyed with 15 questions
during the research. Nine of the survey questions were close-end, three of them were
open-end questions. Applicant teachers point of views and suggestions were taken as
supporting data. The collected data points out that if the school ezperience and practice
of teaching classes are handled accourdingly, seriously and continued within a program,
they would reach their purpose. Some of the suggestions offer ideas that would make
the classes more effective and productive. A "Faculty-Practice School Collaboration" unit
should be formed by at least three lecturer, or more if needed, with the guidance of an
assistan dean in order to work "Education Faculty- Practice School collaboration”
accourdinly. The period that's spent to observe and coordinate the school experience
lessons and practice of teaching lesson should be taken into consideration and this
committee should become official. There should also be reduction in mendatory classes
of the unit members. The schools that are not well-equipped have deterrent effect on the
candidate teachers. For that reason the minister of Education should determine which
schools best suit this program. To prevent the gap between the number of teachers
needed and the number of teachers graduating, the Minister of Education should have
the knowledge of the number of candidate teachers. The ministry should also tell their
quota for the teachers needed beforehand.
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Dokuz EYLUL UNIVERSITESI EGITIMDE BiLIME KATKI
LiSANSUSTU EGIiTiM SEMPOZYUMU SURECINDE BiR ORNEK OLAY
DEGERLENDIRMESI

A SAMPLE EVENT EVALUATION DURING THE GRADUATE
EDUCATION SYMPOSIUM OF THE UNIVERSITY OF DOKUZ EYLUL ON
CONTRIBUTION TO SCIENCE IN EDUCATION

Aygiil AYKUT'
0z Araghrmasinda araghirmact deneyim ve tecriibenin saglayacag defiere inanarak,
yiiksek lisans tezi olarak hazirlacdi$i konunun yukanda adi gegen sempozyum i-
¢in bildiri konusu olarak segilmesiyle, bildiri metni hazirlama siirecinde yasanan
giiclitklerin neler olabilecepi ve etkin bir bildiriye kazandirilabilecek nitelikler ve
stirecte araghrmactya kazanilacaj niteliklerin neler olabilecegi ile bunlarin nasil
kazamlabilecei konusunda bir drnek olay degerlendirilmesi yapmaktadir,
Anahtar Sozciikler: Bildiri Metni Hazirlama/Gorsel Sanatlar Egitimi/Bir Sem-
pozyum Bir Ornek Olay Degerlendirmesi/

ABSTRACT With the selection of the subject on which I worked for the preparation of my M.
A. thesis, believing in the value that the research experiences during its research
process would provide, as a presentation theme for the above mentioned
symposium, 1 make a sample event evaluation on what could be the difficulties
encountered during the process of the preparation of the presentation report, and
what could be the qualities that should be given to an efficient report, and the
other qualities that a researcher could acquire duringthe process, and also how to
acquire all of these.

Key Words: Presentation Report Preparation / Instruction of Visual Arts / A
Symposium the evaluation of a sample event/

Girig

Tiirkiye'de Gérsel Sanatlar Egitimi konusunda araghirmalarin yapilmas: oldukga yeni
tarihlere rastlanmaktadir. 1982 yilinda YOK yasasi ile 8gretmen yetistirme isinin tiniver-
sitelere verilmesiyle birlikte 8gretmen yetistirme programlarinda meydana gelen yapisal
ve program degisiklikleri ile diger alanlarda oldugu gibi Resim-Is Ogretmenligi prog-
ramlarinda da akademik arastirmalara ve galismalara baglanmistir(Ozsoy, 2003, 1).
Bilimin evrenselliginden yola gikarak giintimiizde resim-is 6gretmenligi yerine Gorsel
Sanatlar Egitimi ve Resim-Is Ogretmeni yerine Gérsel Sanatlar Egitimcisi (G. S. E) ismi-
nin kullanmilmas: gerekmektedir. Bu isimlendirmenin cagdas ve gercekgi bir tavir gos-
termek oldufuna inanarak, geng sanat egitimcilerinin sanat¢imi, efitimcimi veya sanat-
gi-egitimei gibi tartismalardan uzak kalarak, sanat ve efitime verilecek agirliklarin den-
gelenmesi, egitimin gereklerine uygun olarak samat-ve-egitimin kaynastirilmasi: G. S.
Egitimcilerine bilim adamu ve egitimei tavn kazandirabilmek igin gerekmektedir.
Tiirkiye'nin gorsel sanat egitimi konusunda ki problemleri tespit edebilecek ve bunlarm

¢dziimiinii uygun yollarla tartisabilecek, deneyimlerini aktarabilecek, yeterlikte yetigmig
dgretmen kadrosuna ihtiyaci vardir.

* Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
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Gorsel Sanatlar Egitimcisine arastirmaci 6gretmen tavri kazandirabilme gérevi tiniversi-
telere diismektedir. Bu programlarda, egitimin her safhasinda egitimciyi iginde bulun-
dugu sorunlarin ¢6ziimiinde etkili kilabilecek ve bu sonuglan hayata gegirebilecek ko-
sullarin olugturulmasina ihtiya¢ oldugu disiiniilmektedir. Bu nitelikleri kazandirabil-
mek igin aragtirma faaliyetlerini destekleyen programlar hazirlanmali bunlar lisans egi-
timinden baglayarak uygulanmahdir. Bu programlar G. S. egitimcilerine aragtirma yapa-
bilmeyi 6grenmek kadar, onu uygun dille makale ya da bildiri gibi akademik alana ve
kullanilan yénteme uyarlayabilme becerilerini de kazandirabilmelidir.

Lisans ve Lisansiistii igeriklerinin sadece ders konulari ve anlatimi ile sinirli kalmamasi,
G. S. Egitimcilerine aragtirmalarini sunabilecekleri kaynaklarin gosterilmesi, tekrar aras-
tirmaya tegvik edilmesi ve akademik diizeyde tecriibe kazandirilmasi, ¢agdag egitimci
yetistirebilmek igin sart gdzitkmektedir.

Aragtirma siirecinde ve sunugunda bilgi ve teknoloji caginin nimetlerinden faydalana-
bilmenin yollar: gosterilmelidir. G. S. Egitimcisine arastirmaci dgretmen niteligi kazands-
rabilmek hedef olmalidir.

Ayrica arashirma faaliyetlerini desteklemek igin meslek birlikleri veya ilgili meslek der-
nekleri etkin hale getirilebilmelidir. Bu etkinlikler igin hazirlanan makale, bildiri v. b. .
gibi akademik anlamdaki bilgi paylagiminin da bilimsel tavir gelistirme konusunda G. 5.
E’ ne fayda saglayabilecegi diigiiniilmelidir.

Aragtirmasinda aragtirmaci deneyim ve tecriibenin saglayacagi degere inanarak, yiiksek
lisans tezi olarak hazirladig: konunun yukarida adi gegen sempozyum igin bildiri konu-
su olarak secilmesiyle baglayan bildiri metni hazirlama siirecinde yasanan giicliiklerin
neler olabilecegi ve etkin bir bildiriye kazandirilabilecek nitelikler ve bu nitelikleri tespit
edebilme siireci ile bunlarin nasil kazamlabilecegi konusunda bir 6rnek olay degerlendi-
rilmesi yapmaktadir. Bunun arastirmacilara fayda saglayabilecegi diisiinmektedir.

Problem

Sempozyum igin bildiri metninin hazirlanmas: ve bildirinin sunulma siirecinde yaganan
glicliiklere nelerdir ve bunlarin giderilebilmesi igin nasil bir yol izlenebilir?

Amag

Bu aragtrmanin genel amac G. 5. Egitimcilerinin arastirmalarim bildiri metni haline
getirebilme ve onu sunabilme asamalarinda gerceklestirecekleri faaliyetlerin tiimiinde
kargilasabilecekleri giicliikleri tespit edebilmek ve geng sanat egitimcileri igin siiregte ve
sonugta nitelikli bir bildiri sunabilme yolunun nasil olabilecegine iliskin ¢neriler olustura-
bilmedir. Aragtirmanin genel amaclari gercevesinde baslica su sorulara cevap aranmustir.

1. Aragtirma igeriginin bildiri metni ¢ercevesinde uygun ve nitelikli hale getirile-
bilmesi i¢in nasil bir yol izlenmelidir? 4

2. Bildiri metninin sunugu i¢in gerekli fiziki sartlar nasildir ve uygulamada yasa-
nabilecek giicliikler nelerdir ve bu giigliiklere kars: nasil énlemler alabiliriz?

3. Ornek olayda gereklesen giigliiklerin agilabilmesi igin neler yapilnustir, yeter-
limidir?

4. Bildiri metninin sunugunda yasanan giigliikler ve bu giigliiklerin asilabilmesi i-
¢in yapilan ¢alismalar aragtirmaciya ne yarar saglamigtir?
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5. Bildiri sunusuna katilan ve bildiri sunan katilimcilarin, bildirileri ve onu sunug
yéntemleri ve kullandiklar: teknikler nelerdir ve izleyiciler tizerinde etkisi nasil
olmusgtur?

Simurhiliklar

Bu aragtirma Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiince 01-04 ekim 2003
tarihleri arasinda izmir Payamh da gergeklestirilen Egitimde Bilime Katk: Lisansiistii EZi-
tim Sempozyumu siirecinde gerceklestirilen sempozyumda aragtirmacinin bildirisini su-
numa hazirlamas: ve sunusu siiresindeki agamalar ile aragtrmacimin konusu ile ilgili
diger bildiri sunuslari, bu sunuslar izlerken tuttugu gozlem notlari, tartiyma konulari ve
bildiri sunuslan siiresince gerceklestirilen bazi gizlemler ile sinirhidir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu aragtirma bir durum calismasi(6rnek olay) niteliginde olup durum calismalarinda,
amag, ortam igerisinde analiz edilen birimin incelenerek biitiinciil bir sonug elde etmek-
tir(Yildirim ve Simsek, 1999:196). Aragtirmadaki analiz birimi Dokuz Eyliil Universitesi
Egitimde Bilime katk: Lisansiistii Egitim Sempozyumu igin kabul goéren yiiksek lisans
tez aragtrmasinin bildiri metni haline getirilmesi ve sunusu ile bu siiregte gergeklesen
olaylar arastirmanin konusunu olusturmaktadir.

Veri Toplama araglar:

1. Katilimer Gézlem: Aragtirmact aym zamanda sempozyumda bildiri metnini hazirla-
yip sunmaktadir. Konu geregi, aragtirmaya iligkin gergeklestirilen gozlemlerde ve bildi-
rinin hazirlanma siireci ile sempozyum siirecinde aragtrmacmin bu stirecte gerceklestir-
digi eylemler lizerinde yogunlagilmaktadir.

2. Gozlem Notlari: Nitel arastirma yontemi ile gerceklestirilen arastirmada, gozlem,
araghirmaya konu olan olay, olgu yada durumla iligkili bilgileri kapsayacak sekilde siireg
icerisinde gergeklestirilerek olaylarin bir degerlendirmesi yapilnustir. Bu degerlendirme
kapsamina, aragtirmacinin kendi bildiri metnini hazirlama stireci, bildirinin sunusu,
diger bildirilerin sunuglar ile birlikte karsilastirmali bir degerlendirme ve arastirmacinin
sempozyumla ilgili fiziki sartlara ybnelik gdzlem sonuglari ile son olarak tartigma konu-
lar1 ve gruplarindaki gozlem notlari dahil edilmigtir,

3. Dokiiman incelemesi: Nitel aragtirma yénteminin amacina uygun olarak sempozyum
dncesinde, sempozyumla ilgili yazismalara iliskin, sempozyum siirecinde sempozyum
program ve bildiri 6zetleri ile arastirmacinin izledigi bildirilerin metinleri degerlendi-
rilmistir.

4. Konu ile ilgili literatiir incelenmesi: Yapilan aragtirmalar neticesinde Tiirkiye gene-
linde bir sempozyum stireci ile ilgili olarak, bildiri metni hazirlama ile ilgili olarak yapi-
lan herhangi bir aragtirmaya ya da bir 6rnek olay-incelemesine rastlanmamaktadur.

Bulgular ve Yorum

A-Katilimer Gozlem sonuglarindan elde edilen bulgular:

1- Bildiri metninin hazirlanmasi siirecinden elde edilen bulgular: Bir arastirma konu-
sunun (Yiiksek lisans tezinin) bildiri metni 6zeti haline getirebilmek icin &ncelikle diger

sempozyumlardaki bildiri metinlerinin incelenmesi yolunu izlemektedir. Genellikle
bildiri metinlerinin tez igeriginde arastirma desenine uygun ana basliklarla bigimlendi-
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rildigi goriilmiigtiir. Buna gore; arastrmaci bildiri metnini 6zetleyerek; sempozyuma
bagvuran bildiri 6zetlerinin 250 kelimeden fazla olmama sartina uygun olarak bildiri
metni dzetini hazir hale getirmigtir.

Bildirinin kabul edilmesinden sonra bildiri metinlerinin sekil olarak nasil olmas: gerekti-
gi konusunda bilgi eksikligi oldugunu goren aragtrmaci, konu ile ilgili dokiimanlari
arastirmaya baslamistir. Bunun i¢in ¢ogunlukla sempozyum bildiri kitaplan ve gegitli
makaleler incelenmistir.

Bu siirecte bildirinin kabulii ve bildiriyle katihm igin gerekli {icretin yatinlmasi ve kala-
cak yerlere iligkin bilgiler posta aracilin ile ulagsmigtir. Bu belge igerisinde bildirinin
sekline iligkin bilgiye yine yer verilmedigi izlenmistir. Daha sonra sempozyum yetkilisi
ile telefon gdriigmesi yapilmis ve bildirinin on sayfay1 gegmeyecek sekilde olugturulmasi
gerektigi &frenilmistir. Bu yapiya uygun olarak taslaklar hazirlanmis ve aragtirmac
hazirladig bildiri metinlerinin yeterligini kontrol etmek iizere, bildiri metni hazirlama
konusunda deneyimine inandigi bir &gretim elemanindan yardim istemis ve yapilan
elestirilere gbre gerekli diizeltmeler yapmistir. Ancak yapilacak olan diizeltmeler goz
éniine almadig igin zamanin arastirmact tarafindan iyi kullamlmadif, 6zellikle son
anda olugabilecek teknik aksakhiklar goz éniine alinarak, bildiri metninde yapilacak
degigiklikler tizerinde uzun siire ¢aligilmas: daha iyi olacaktir. Bu siiregte 6zellikle yol
gosterici 6gretim eleman ile internet iizerinden kurulacak baglantinin zaman kazanma
agisindan 6nemli oldugu goézlenmistir. Ayrica bildiri metni igin ayrnlan siirenin tespit
edilebilmesi i¢in, sempozyum yetkilisi ile baglant: kurmanin daha sonra bildiri metninin
sunusunda zamani nasil kullanmak gerektigi ve aragtirmay1 etkin olarak sunabilmenin
kosulu olarak goriilmektedir.

Arastirma istenen &lgiitlere gore bildiri metni haline getirildikten sonra, sunusta kullani-
lacak gorsel kaynaklarin tespiti ve buna yénelik ¢aligmalarinda sempozyum tarihinden
énce bitirilmis olmas: sarttir. Bu teknolojilerin yada olanaklarin neler olabilecefi sem-
pozyum kahlim siirecinde katilimeiya bildirilmektedir.

2- Sempozyum siirecinden elde edinilen bulgular:

a-Bildiri metni ile ilgili olarak; Bildiri metninin tiimii, hazirlanmas: gerekli formatta
hazirlansa bile, bildiri metninin sunulmasi i¢in gereken zaman dilimine gére, 6zellikle
araghrmanin bulgularina agirhk verecek sekilde dzetlenmesi daha iyi olacaktir. Aragtir-
ma deseninde problem ciimlesini acik ve anlagilir bir sekilde vurgulamak yine basit ve
anlagilir bir sistemle amaclari, sonuglar 6zetleyebilmek, bunun igin ise daha ok sema
yada madde im’lerinde faydalanmak, konunun anlasiimasinda etkili olacaktir. Ozellikle
size ayrilan siirenin on beg dakika civarinda oldugu diisiiniiliirse hem diger arastirmaci-
lan siiresinden almamak, hem de sorulacak sorulara veya elestirilere yarnt verecek za-
manin kazanilmasinda fayda saglayacaktir, Ek olarak sunug sirasinda gorsel materyaller
kullanma yollari ve bunlarin hazirlanmasinda yeterli bilgi ve donamima sahip olabilmek-
te gerekmektedir.

b-Sempozyumun yapilacag: yerin fiziki sartlari: Sempozyumun yapilacag yere iligkin
fiziki sartlarin énceden dgrenilmesi, sempozyum alamma ulagim, kalinacak yer, yemek
ve kullanilacak teknolojilerin yeterliklerinin gézden gegirilmesi konusundaki bulgular:
icermektedir. Gidecek yerin iklim kosullar, seyahat siiresinde hava ve yol durumu,
ulagim olanaklarini herhangi yanhs anlamaya yer vermemek igin teyit ettirmekte fayda
vardir, Sizi gotiirecek araglarin yerinde ve zamaminda orada olmama ihtimalini distine-
rek, eger bilmediginiz bir bélgede iseniz agik ve net bilgilere ulasmamn yollarim arama-
lidir. Seyahat siiresince kargilasacak aksakhklara gore valizlerin, hafifletilmesi katilimci-
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lar1 gereksiz yiikten kurtarabilir. Ayrica sempozyumun yapildig: cografyaya uygun kilik
kayafetin, bildiri sunmanun ciddiyetiyle értiisecek sekilde secilmesi gerekmektedir.

c-Tartigma: Sempozyum siirecinde yapilan tartismalara katilmak faydal olacaktir. Ozel-
likle tartigmaya katilma kararlarimin yeni kathmailann, (aragtirmaci dahil olmak {izere)
kayg: diizeylerini arttirdigini soyleyebiliriz. Nasil tartisilacagi konusunda, yeterli veya
eksik bilgiye sahip olmanin kayg: diizeyinin artmasinda etkili oldugunu séyleyebiliriz.
Tartismaya katilma siirecinde, konularin katilimemnin ilgi duydugu alanla ilgili olmasi
tartismaciy1 daha etkin kilabilir. Arastirmaci gézlemleri neticesinde katilimeilarin tartis-
ma konularim 6zel ilgi alanlarinda yada bilgi sahibi olduklari, arastirma yaptiklan konu-
lardan se¢me egiliminde oldugunu gostermektedir. Araghrmact dort tartisma grubunda
da konu bagliklar: éneren katilimailann, aragtirma alanlariu inceledifinde de gézlem
sonuglan degismemigtir. Ayrica gorsel sanatlar egitimcilerinin 6zellikle alan bilgisi ko-
nusunda deneyime sahip olanlarmmn, konu se¢iminde sanatin uygulama alanina yénelik
konulary, buna karsihk egitim yontem ve bilimleri ile ilgili arashirmalara agirhk veren
katihimeilarin ise; daha cok gorsel sanatlar egitimi konusundaki problemler konusundaki
tartismalara katilmay1 tercih ettikleri anlagiimaktadir.

Tartigmanun fikirlerin cesurca paylagilabildigi bir ortam haline gelebilmesi igin, karg:
goriislerin belirtilmesindeki nezaket ve tavir defer kazanmaktadir. Ayrica arastirmac
tarigma konusunda, katihmcmin akademik derecesinin onun konuva iligkin tecriibesi
konusunda belirleyici olmadigim gézlemlemistir. Yinede goriis bildirmekte akademik
derece hiyerargisinin dncelik sirasina gore, bilyiikten kiigiige ilerledigi goriilmektedir.
Styleyecek sey ne olursa olsun bilimsel temellere ve kaynaga dayal olmal;, deneyimle-
rin aktarilmasinda da bilimsel tslup ve dil terk edilmemelidir. Tartisma yontemiyle
kazanilacak deneyimlerinin degerinin oldukga fazla olacag anlasilmaktadir,

B-Bildiri Metinlerinin Siirecte Degerlendirilmesi: G. S. Egitimcileri sempozyum siire-
cinde on bildiri sunmus, arastirmact bunlarin tiimiine katilmistir. Sunulan bildirilerin
niteliffi konusunda sonuglara varabilmek igin, bildiriler aragtirmamin adi, arastirmacmmn
akademik derecesi, arastirmanin konusu, icerigi, yontemi, bildiri siirecinde zamanm,
uygun anlabm yontemi ve teknolojilerin kullamilmasi gibi konularda karsilastirmali
olarak degerlendirilmektedir.

Bildirilerle ilgili bulgularin yorumlanmasi:

Bildiri sunumlarimin % 15inde serbest ve etkili anlatim kullamilmistir. Bunlarn
%80 ininde gorsel kaynaklardan ve teknolojiden faydalamilmistir. % 10'ununda Power
Point kullanilmustir. % 40’1 aragtirmalarinda kullandiklarr yéntem ve tekniklerden stz
etmemiglerdir. % 50" si aragtirma formati diginda kalabilecek yontemle bilgi aktarnuglar-
dir.

Sonug ve Oneriler

Bildiri metni hazirlama ve bildiri sunugu stiresinde stirecin nasil isledigi aragtirma bul-
gularinin degerlendirilmesiyle siki sikiya baghdir. Bilimsel aragtirmaya kaynak olugtu-
rabilecek konunun problem olarak ifade edilebilmesinde siire¢ olduk¢a 6nemlidir. Bir
aragtirma her ne kadar yontemsel ve icerik olarak uygun formatta olursa olsun, bildiri
metni veya makale haline déniistiirmesi, ona gerekli niteliklerin kazandirilmas: siiresin-
deki bilgi ve deneyimin uygun yolla paylasilmasiyla miimkiin olabilir.

Aragtirmanin niteligini, arastirma bulgularim zenginlestirecek, farkli sunus yollan giic-
lendirmektedir, Sunus yolunu siireye, konuya, siirece ve araslirma kapsamina uygun
hale getirebilme becerisine ve donanimina sahip olabilmenin yollari aranmalidir. Gere-
ken tecriibenin kazanilmasi igin, kigisel deneyim yolunun lisans diizeyindeki mikro
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uygulamalarla pekistirilmesi gerekmektedir. Ozellikle yiiksek lisans diizeyinde bu bilgi
ve donamima sahip olabilmek sarttr. Arastirma sonuglarimin degerlendirilmesi igin, G. S.
Egitimcisinin alanda yapilan aragtirmalarinin sempozyum, tartigma veya sireli yayin-
larda bunlara yer verilerek desteklenmesi gerekmektedir. G. 5. Egitimcisinin mesleki
alanda yasadiklari tecriibelere iliskin aragthrmalarin yaymlanabilmesi, sunulabilmesi
veya tartisilabilmesi, gérsel sanatlar egitimi konusunda bakis agisim degistirebilecek ve
onu bilimsel platforma yéneltebilecek olanaklari saglayabilir.

Giiniimiizde bilime ve aragtirmaciya verilen énem, egitimciler agisindan oldukga yeter-
siz olarak degerlendirilebilir. Egitimcilerin alanlarindaki bilgi ve donanimlan ile tiim bu
gligliikleri agabilecek faaliyetlerde bulunmaya hazir oldugunu izlenmektedir. Cagimizin
geregi, sanat egitimcilerinin sadece uygulama alamna yénelik faaliyetlerde bulunmadik-
lar1 onlarinda hem egitmen hem de bilim adanu olarak kendilerini ifade edebilme gabasi
icerisinde olduklan gorilmektedir. Onlarin bu konuda yeterliklerini sinayabilecekleri
olanaklar saglama gérevi liniversitelere diigmektedir. Sadece akademik eleman olarak
degil, G. S. Egitimcilerinin her kademede topyekiin olarak arastirmaya ve bu bulgulan
paylasmaya daha dogrusu grenmeye, kendilerini gelistirmeye ihtiyaglart vardur.

Bilim séz konusu oldugunda, onun dili, olanaklar1, kaynaklarindan olabildigince fayda-
lanmann yollarim bulabilmelk igin, diger bilim dallarinda oldugu gibi G. 5. E'lerinin de
tirrlii etkinlikleri gergeklestirebilecek yeterlikleri kazanmasi oldukga dnemlidir.

Onlarm alanla ilgili her tiirlii tecriibeyi yasamalarina olanak saglanmaldir. Bunun igin,
G. S. Egitimcileri araghrma yapmaya yénlendirilmeli, cesaretlendirilmeli ve desteklen-
melidirler. Yapilan arastirmanin sunulma siirecinde, araghrma yontemleri yaninda,
makale veya bildiriyi uygun dille yazabilme, Tiirkce'yi iyi kullanabilme, sunus yapabil-
me, teknoloji kullanabilme gibi yeterlikleri kazanabilmesi igin, ilgili lisans veya lisansiis-
tii programlarda mikro uygulamalara yer verilebilir.

Ayrica G. 5. Egitimcilerine drnek teskil edecek sekilde 6gretim elemanlar liderliginde
akademik calismalara agirlik verilmeli, tiniversitelerce ulusal ve uluslar aras: baglamda
yapilacak arashirma ve egitim cahsmalar da isbirligine gidilerek G. S. Egitimcilerinin
deneyimlerini paylagabilmenin yollar1 aranmali, bunun igin onlara maddi ve manevi
destek verilmelidir.

Sonug olarak yukarida bildiri metni hazirlama ve sempozyum siirecine yonelik ornek
olay degerlendirmesi, yasanan giigliiklerin nasil asilabilecegine iliskin bulgular icermek-
tedir. Aragtirma sonuglar, sanat egitimcisine katk: saglayabilecek énemli kaynaklardan
birinin de, Sempozyum etkinligine katilabilmek oldugudur. Sanat Egitimcisi yetistirme
siirecinde, sanat egitimcilerine, bildiri metni veya makale hazirlanmas: ve uygun yolla
sunug yapabilme yeterliklerini kazandirabilmenin yollar1 aranmalidir. Ayrica bu aras-
tirmanin mesleki alanda arastirma sonugclarini degerlendirme yaninda, bilginin ve dene-
yimin uygun dille paylasimina da katk: saglayacag: diistiniilmektedir.
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SUMMARY

Nowadays the type of a researcher instructor that is aware of the importance of the
usage of every resource and method in accordance with the needs of the 21st century,
draws attention especially with his / her scientist behavior by attributing to the educator
a new concept of a scientist teacher. It is thought that there is some need for the
universities, and programs that can attribute this behavior to the Instructors of Visual
Arts, and also for the formation of the conditions for applying this to each field of
education. Some programs, supporting research activities must be organized in order to
inject these qualities, and these must be applied departing from undergraduate
education. During these programsone must teach to the Instructors of Visual Arts how
to conduct researches, and make them capable of applying this to the field and method
they will use, such as preparing articles and presentations using an appropriate
language. It seeems to be necessary for the contemporary instructors to organize
undergraduate and graduate programs which are not restricted to the lesson topics and
their explanations, but in which they show the resources in which they can present their
studies, encourage them to make researches, and make them have academic experiences.

With the selection of the subject on which I worked for the preparation of my M. A.
thesis, believing in the value that the research experiences during its research process
would provide, as a presentation theme for the above mentioned symposium, I make a
sample event evaluation on what could be the difficulties encountered during the
process of the preparation of the presentation report, and what could be the qualities
that should be given to an efficient report, and the other qualities that a researcher could
acquire duringthe process, and also how to acquire all of these.

The problem of the research is about what the difficulties encountered during the
preparation of a presentation report for a symposium, and how to develop a method in
order to deal with them. Its scope is to identify the difficulties that the Visual Art
Instructors (VAI) may encounter during the activities in the process of transforming
researches into reports, and presenting them, and to propose a way of presenting a
qualified paper for the young art instructors during the process and the result.

The research method is in the form of an event study (sample event), the analysis unit in
the research consists of the process of transforming the M. A. thesis of the researcher
accepted for the University of Dokuz Eylul's Graduate Symposium of Contributions to
Science in Education into a presentation report. All the events developed during this
process form the subject of the researcher. The data sources of the researcher are the
participant’s observation notes, documents and literature review.

As a result; the preparation of the report, and the progress of the process during the
presentation are extremely related to the evaluation of the research findings. It is also
very important to express the source topic of the research as a problem during this
process. Although a research is methodological and its inclusive patterns are convenient,
it is only possible by the process of giving it the necessary qualities for transforming it
into a report or an article, and during this process by sharing the necessary knowledge
and experience. Only different methods of presentation, which can enrich the research
findings can strengthen the quality of the research. During this process it becomes
invaluable to look for the ways of having the capacity and the hardware of making the
way of presentation convenient to the time, subject, process and the research’s topic. It
becomes important to publish, present and discuss the researches about the experiences
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that the VAI had professionally with a work done in this way. The possibilities of
changing the point of view about the visual arts instruction, and transforming it into the
field of science can be provided in this way. In Turkey the importance given to science
and to the researchers, can be regarded as absolutely insufficient by the educators. But it
is observed that the researcher educators with their knowledge and experiences, have
started up activities that can win these difficulties. It is seen that the art instructors, our
contemporary needs, have been making efforts in order to express themselves not only
as educators, but also as scientists, by not just making practicing activities. The
universities are responsible for providing them the possibilities of evaluating their
proficiency in this field. The Visual Art Instructors (VAI) need to make researches not
only as academic faculty, but at each level, and to share these data, better to say, to learn
and to develop themselves.
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PLATON FELSEFESINDE EGiTiM VE YARATICILIK
EDUCATION A ND CREATIVITY IN PHILOSOPHY OF PLATO

0z

ABSTRACT

Giris:

Merih Tekin BENDER"

Araghrmanuz kapsaminda, felsefeye tarbgmay: getiren ve sistemlestiren Klasik
Yunan Felsefesi'nin iinlii filozofu Platon’un, sanata, sanatgtya ve yaraticiifa baki-
siyla birlikte, egitimci yonii ele alinnugtir. Devlet ve sdlen adh eserleri okunmusg,
konu ile ilgili Tiirkce ve Ingilizce kaynaklardan yararlanlmistir.

Platon 40 yasinda iken yaklagik [. O. 388’de Atina’da Akademi’yi kurmus ve kalan
yasanmum (40 y1l boyunca) orada egitim vererek gegirmigtir. Kiz ve erkek dgrenci-
lerin birlikte egitim aldif bu kurum, Bati'da ¢agdas efitimin dnciisii olarak kabul
edilir. Bu okulun en iinli Ggrencisi ise siiphesiz Aristoteles'tir.

Platon, idealar felsefesinin bir uzanhs: olarak, sanatin, zaten ger¢ek olmayan
nesneler diinyasin taklit ederek, taklidin taklidi durumuna diistigi gortigtinde-
dir. Sonug olarak sanatin yaratici bir eylem olmadifini diigiinmektedir. Yansitma-
a1 Sanat Kurami'min baslangict kabul edilen bu goriisti, kendi iginde tarhiymaya a-
cik olsa da, dineminin kosullan c¢er¢evesinde degerlendirildiginde Platon, sanat
felsefesinde de yerini alacaktur.

Anahtar Sozciikler: Platon, Akademi, Egitim, Sanat, Sanat¢i, Mimesis, Yaraticilik.

In our study, Plato, who is very famous philosopher of Classic Greek Philosophy
and who brings discussion to philosophy and systematized, has been taken up by
his opinion about art and artist as an educator. His works, Republic and
Symposium has been read and, the Turkish and English literature related to the
subject has been studied.

At the age of forty, he set the Academy in almost BC 388. He spent the rest of his
life with education there. The Academy, in where girls and boys were taught
together, has been called innovator of contemporary education. Obviously, the
most famous student of the Academy was Aristoteles.

According to his philosophical idea, art is the imitation of imitation of the unreal
world. Consequently, he considers that art was not a creative action. This idea
accepted as starting of Mimesis Theory and, even if it has been a controversial
issue in itself, when this issue is considered in his own age condition, Plato will
take his own place in Philosophy of Art.

Keywords: Plato, The Academy, Education, Art, Artist, imitation, Creativity.

Gegmisten giintimiize, sanata ve sanatgtya bakista, egitimin bir disiplin olarak ele alini-
sinda kaginilmaz bir degisim ve gelisim oldufu herkes tarafindan bilinen bir gergektir.
Klasik Yunan Felsefesi'nin énemli filozoflarindan olan Platon, sanat ve sanatct ile ilgili
goriisleri bakimindan, tarihte bilinen ilk sistemli egitim kurumunun kurucusu olarak
egitimci yonii ile, arastirmamizin konusudur.

Calismamiz kapsaminda, Platon'un egitimle ilgili yaklasimlan, Akademi’'nin kurulusu
ve Platon’un egitimci ydniiniin aqifa ¢ikariligi, sanata, sanatgiya ve yaraticiiga bakiginin
degerlendirilmesi yer alacaktir.

* Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi,
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1. Egitim

Platon’un Egitim ile Iigili Yaklagimlar

Bilindigi gibi Platon eserlerini sor+u-cevap yontemini kullanarak diyaloglar seklinde
ortaya koymusgtur. Bu sebeple bugiin bir egitim yéntemi olan “diyalektik” in kurucusu
kabul edilir. Egitim konusundaki diigtincelerini de yine bu ydntemi kullanarak yazmig

oldugu “ Devlet” ve “Kanunlar” adh eserlerinde agiklar. !

Baslangicta devlet adli eserinde iitopik bir toplum diizeni gizer ve aym paralelde bir
egitim diizeni tasarlar. Oncelikle toplumu ii¢ sirufa ayirir. 1. sif, idareciler siufidir ve
bunlar filozoflar olmalidir. 2. sinif, devleti koruyacak olan askerler smfi, 3. sinif ise za-
naatkarlar ve isgileri barindan kéyliiler smifidir. Bu diizende Platon 3. siufa idari,
askeri ve siyasi bir hak vermedigi icin, egitimi sadece 1. ve 2. sinuflara ngoriir.

Platon’un hayalindeki “Devlet”i toplumcu, disiplinci ve devletci bir egitim goriisiinii
onermekte, toplumda koyliiller ve zanaatkarlar simfi hari¢ biitiin insanlarin devletin
denetiminde esit bir egitimden gegmesini istemektedir. Bu yolla kisiler arasindaki farklar
silinecek ve devletin idealine gire yetistirileceklerdir. Bireyci, 6zgiirliikgii goriige zit olan
bu diigiince “egitim felsefesi” belirlemek admna girisilen bir ¢aba olarak digiiniilebilir.
Aslinda Devlet'in diyaloglar incelendiginde Platon kendi ideal toplumunda insanin
nasil yetismesi gerektigini agiklarken yaptigs is, bir bakima Hilmi Ziya Ulken‘in® de
belirttigi gibi “pedagoji”dir.

Yaghlik déneminde Platon’un tiim fikirlerinde goriilen yumugama, egitimle ilgili fikirle-
rine de yansir ve Kanunlar adh eserinde éncekinden farkli olarak monarsik denilebilecek
bir anlayisla yeniden ele alinir. Bu kez de eskiden oldugu gibi her sey devlet igin olmakla
birlikte, sinurl bir sekilde olsa da, egitimi etkileyen bir unsur olarak aileye yer verilmek-
tedir. 3

Buraya kadar séziinii ettigimiz goriisleri, yalmnizca teoride ele alinmis fantezilermig gibi
goriinse de, Platon"un ciddi bir egitim kurumu olan Akademi’yi kurarak gerceklegtirdigi
bireysel eylem gozden kagirtlmamalidir, O halde Akademi'yi ve Platon'un pratige ge-
girmis oldugu egitimei yoniin ele alalim.

1. 2Akademinin Kurulusu ve Bilinen Ik Egitici Platon

Arkadagi, dostu Sokrates’i idam etmek cinnetini igleyen demokrat idareye duydugu
ofkedir belki de onun Akademisini kurmasinda etken olan ilk neden.

Platon, Sokrates’ in kaybiun ardindan su diisiinceye varir: Oncelikle bir rehber ziimre-
nin yetismesi lazimdir. Bedenen ve manen en iyi sekilde yetigtirilmig, hem uygulama
bilgileri olan, hem de matematik, felsefe bakimindan adamakillh donatilmis insanlar
olmadan, Atina Devleti aydmliga erisemez. 4 Bu diisiincelerle, sozii edilen rehber ziim-
reyi meydana getirmek igin, 40 yaginda iken yaklagik M. O. 388" de geri kalan neredeyse

! Kemal AYTAC, Avrupa Egitim Tarthi, A. Ul. Basunevi, Ankara, 1972, s. 38
* Hilmi Ziya ULKEN, Egitim Felsefesi, M. E. Basunevi, [stanbul, 1967, 5. 29

3 Bkz. Ayrinhili bilgi igin: Kemal AYTAC, A. g. e, 5. 38-43 ; Hasan Ali KOCER, Egitim Tarihi, Seving
Matbaast, Ankara, 1971, 5. 220-223

* Walther KRANZ, “ Eflatun ve Devlet”, Felsefe Arkivi, Cilt: 1, No: 1, Istanbul, 1945, s, 162
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40 yilhik yasamim isgal edecek olan okulu, Akademi’ yi kurdu. 5 Akademi, Bati Diinya-
si'nda yiiksek 8grenimin ilk enstitiisitydii ve 900 yildan uzun siirdii; ta ki M. O. 529 yili
icinde Bizans Imparatoru Justinian tarafindan dinsizligin kalesi oldupu gerekgesiyle
kapatilana dek.

Burada Platon ciddi bir 6grenci halkast olusturdu ve onlan topluma kazandirdi. Grek
Diinyast'nin dért bir yanundan gelen gengler, edebiyat, tarih, miizik, matematik, geomet-
ri ve felsefe iceren egitim programina adeta kendilerini adadilar. Bu egitim igin 6grenci-
lerin herhangi bir {icret 6demeleri stz konusu olmamakla birlikte, ailelerinin comert
hediyeleri ile okul birkag yildan sonra yogun bir sekilde vakfedildi. Entelektiiel ve moral
gelisimleri ile iglerinden devletin kaliteli liderleri gikacak olan &grenciler, Eski Yunanis-
tan’n en iyi gengleriydi ve Akademi’de yillarca, hatta yasam boyu kalanlar oldu.

Genis bir vizyona sahip olan Platon, gengleri, kadin-erkek ayirt etmeksizin dogrular
arastirip gerekli noktalarda éncii pozisyonlarimi alabilecek bir biling kazandiracak gekil-
de egitmeye caligts.

Akademi'nin girigine bizzat kendisi su yaziti yazdi: “Buraya geometri bilmeyen hig
kimsenin girmesine izin verilmez. “Bu yazit edebi manasindan daha fazlasi ifade et-
mektedir. Matematik iceren geometri evrensel bir bilimdir. Dolayisiyla Platon’un mecaz:
evrensel gergepi arastirmak olmalidir. Boylece Platon rasyonel felsefenin kurucusu ol-
mustur, O emindir ki, insanoglu “sey”lerle ilgili gercekleri anladiginda, savagmay: dur-
duracaktir. Bu felsefenin gorevi, egitimin amacidur. 6

Akademi’nin, ilk bakista diinyaya uzakmus gibi gelen hayatini Platon'un daha ¢ok poli-
tik anlamda anlamis olmas: ve verecegi egitimle belki de eski diizeni yeniden kurmaya
hazitlanmak i¢in uygun an1 beklemeye ¢ahgiyor olmasmin 7 yam sira, ¢ok onemli ilkleri
barindirtyor olma &zelligi dikkat ¢ekicidir.

Soziini ettigimiz ilklerin baginda Bati'min bilinen ilk disiplinli egitim kurumu olma tzel-
ligini tagiyor olmas: gelir, Buraya gelen gengler okula sabah gelip, aksam evlerine déne-
cek gekilde bir egitim sistemi ile degil, biitiiniiyle kompleks bir egitim programu ile karsi-
lagirlar. Bu dzelligi ile belki glinlimiiziin yatili egitim veren kurumlarina benzetilebilir.
Yalmz az énce de belirttigimiz gibi, iglerinde bir 6miir boyu kalan ve kendilerini bu
kuruma adayan grencilerin bulunmasi, bizi bu diiglincenin Gtesinde bir egitim verilmig
oldugu sonucuna gotiiriir. $6yle ki, burada egitim belirlenmis siireg igerisinde degerlen-
dirilecek goriintimden gikip, adeta yagamin bir parcas: gibi diisiiniilmekte, hatta belki de
yasamm ta kendisi olmaktadir. Béyle bakildiginda Akademi yagami oldukga heyecan
verici bir goriiniim kazamr. Egitim sistem ve programlarim yenileyerek ¢agdag yasama
uygun bir hale getirmek adina diizenli olarak yapilmakta olan pek ¢ok degisimin amac,
ashnda egitimi yasamin ayrilmaz bir pargas: yapmaya calismak degil midir?

Akademi'nin iginde, bilimin yam sira siir ve miizik egitimi ile sanat egitimine, spor faa-
liyetleri ile de beden egitimine yer verilmektedir. Séziinii ettifimiz programlarin giinii-
miiz egitimi igin son derece dogal oldugu agiktir. Asil etkileyici olan, Platon"un bunlar

5 L. James CHRISTIAN, Philosophy an Introduction to the Art of Wondering, Fourth Edition, CBS College
Publising, The Dryden Press, Newvyork, 1986; R. ROBINSON- |. D. DENNISTON, “Platon”, Platon‘un
Felsefest Uzerine Aragtirmalar, Cilt: 1, Derleyen: Almet CEVIZCI, Giindogan Yaynlart, Ankara, 1989, 5. 1

& L. James CHIRISTIAN, A. g. ., 5. 48-50

7 Joachim RITT! L_ER, “ Aristoteles ve Sokrates’den Oncekiler ', Ceviren: Hiiseyin BATUHAN, Felsefe Arkivi,
Cilt:11, Sayr: 2, Istanbul Matbaasi, Istanbul, 1955, 5. 6
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milattan énce uygulamis oldugu gergegidir. Aslinda sanat ve beden egitimine &nem
verigi, onun ruh-beden ikiligi goriisii dogrultusunda agiklanilabilir. Sanat egitimi ile,
secilmis miizik, siir ve masallarla ruh beslenirken, jimnastik egitimi ile de beden zinde
tutulur. Boylece biligsel egitim ve viicudun egitilmesinin belli bir dengeye oturtulmasi
amaglanmaktadir.

Her sey bir yana, Akademi'nin belki en énemli 6zelligi, kurum icerisinde kadm-erkek
ayirimi yapiimaksizin egitim veriliyor olmasidir. Ne yazik ki, Tiirkiye dahil pek gok
tilkede kadin-erkek esitligi konusu hala zaman zaman {iziicli tarbgmalarla glindeme
gelmekte, cogu yerde kadmlar, sirf cinsiyetlerinden étiirii birtakim haksiz uygulamalara
maruz kalmaktadirlar. “Aradan gecen bunca zamana ragmen durumun aksine kétiye
gitmesini neyle agiklayabiliriz?” sorusunun cevabm yorumlarimiza birakiyoruz. Aqiga
cikan bir sey var ki, Orhan Hangerlioglu'nun da dedii gibi®, Platon erkeklerin yaptig
her isi kadinlarin da yapabilecegini savunarak ilk toplumcu adina ilk kadinailigy da
katmistir.

Caginin (amact her ne olursa olsun) egitim ihtiyacint kargilamak adina yapilan bu birey-
sel katki, Platon’a eitimei sifatin1 yakishrmamiz igin yeterlidir, Stiphesiz Akademi’ den
verilen efitimi 6ztimseyerek hocalarmin goriistinti benimseyecek yada bu goriiglere
alternatif bakis agilart kazandiracak olan pek ¢ok degerli dgrenciler yetigmigtir. Fakat
onlarmn iginde biri, en az hocast kadar biiyiik iine kavusacaktir. Hepimizin bildigi gibi bu
kigi Aristoteles’ten baskas: degildir.

Bu tinlii okuldan bizlere, bugiin sik¢a kullanmaya devam ediyor oldugumuz akademi ve
akademisyen stzctikleri miras kalmugtir.

2. Yaraticilik

2.1 Platon’un Sanata Sanatgiya ve Yaraticihga Bakigi
Diyebiliriz ki sanatgi, yasama bakisi, onu yorumlayis: ile, eserini somut diinyaya sun-
madan 8nce zihninde bir fikir olarak var edisi ile, kendi kendisinin filozofu olmak du-
rumundadir. Yani felsefesiz bir sanatin varolamayacag agiktir. Iste burada felsefe ile
sanatin yollari kesismektedir ki; zaman zaman siki catismalara varabilen bu yogun diya-
logun baslangicinda, karsimiza ilk olarak Platon ¢ikar.

Platonun ozellikle ilk dénem eserlerindeki diyaloglar: sanatli sahnelerle siislenmisgtir.
Bu &zellii ile Platon’u ayn1 zamanda bir sanatgi, sair olarak kabul edenler? olmasinin da
otesinde Hans Reichenbach’a gore: “Idealar teorisi, yasadign dénemin, evrenin yap: ve
isleyisine iliskin teorileri gibi bilim degil, siirdir; diyaloglar diinya edebiyatinin bas taci
yapitlar sayilsa yeridir. Sokrates'in delikanli kéleye soru olarak geometrik ispati 6gret-
mesi, didaktik siirin gtizel bir érnegidir. Platon’un felsefesi saire déntigen bir filozofun
felsefesidir. 10

Her ne kadar Platon’un sanat¢ yéniinii ortaya qikaran bir giris yapsak da, bundan onun
sanata dair olumlu yaklagimlar oldugu sonucu gikarilmamalidir. Zira filozoflar iginde

§ Orhan HANCERLIOGLLUI, Diigiince Tarihi, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1970, 5. 66

9 froin EDMAN, Sanat ve [nsan, Ceviren: Turhan OCUZKA_N. Milli Egitim Bastmeuvi, [stanbul, 1966, 5. 68
; Macit GOKBERK, Felsefe Tarihi, 6. Basim, Remzi Kitabevi, [stanbul, 1990, 5. 58

19 Hans REICHENBACH, Bilimsel Felsefenin Dogusu, Ceviren: Cemal YILDIRIM, 1. Basim, Remzi
Kitabevi, Istanbul, s. 25-26
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yazilar1 en sairane olan Platon, basta sairler olmak tzere ressamlar ve miizisyenleri
ahlaki sebepler yuziinden suglu bulanlarmn ilkidir. Kendinden sonra gelen ahlakg¢ilarn
durmadan tekrar ettikleri fikri o ortaya atar: Sanat, insan diisiiniis ve faaliyetlerinin
yerlesmiy diizenini bozabilir. Bir sairin hayal edip soyledigi seyler, insanlar1 hayatin
zorlayia giinliik gergeklerinden uzaklastirabilir. Bundan bagka miizigin yumusak ve
rahat nagmeleri, insanlarin savas isteklerini hafifletip onlan yatistirabilir. Ressamlarin
acayip “taklitleri” insanlar agir ger¢egin inkar edilemez sekillerinden ayirabilir, 1! Tabii
filozofun bu goriislerinin arkasindaki en 6nemli etmen olarak yine onun hayalindeki
ideal devletine, idealar felsefesine ve mimesis (yansitma veya dykiinme) anlayisina dén-
mek durumundayiz.

Ideal devleti igin bagta tanrilart ven ve iyi insanlarin vagamlarini ele alarak iyi 6rnekler
sunan, deyim yerindeyse sansiirlii bir sanata evet diyen Platon, sonradan sanatgiya ver-
digi o giidimlii yeri de ¢ok gorecek ve biisbiitiin devletten uzaklagtiracaktir. Bunun
temelinde iki goriis vardir. Birincisi, sanatginin yapug: is gercek degil, zaten gergek
idealarm birer kopyast durumunda olan nesnelerin yansitilmasidir. Dolayisiyla kopya-
nin kopyasi olan bir sey, gercek formlarin diinyasindan insanlar uzaklastirma tehlikesi
doguracaktr. Ikincisi ise, sanat eserinin insanin dogasindaki zayiflia olan etkisinde
yatar. Sanat ruhlarmizin zayif yonlerini cezbeder ve biylece adalet igin gerekli olan
ruhsal armoniyi bozma egilimindedir.

Platon soziinii ettigimiz ilk tiir elestirisinden ilkine agiklik getirmek igin, bir sediri boya-
yan ressami Ornek alir. Sedirin formu tanri yapmudir. Bir marangoz o formun golgesi
niteliginde bir kopyasim yapar; bir artist ise, marangozun kopyasint kopyalar. 12 Aym
goriisti destekleyen diger bir diyalogda, Sokrates Glaukon'a ressamin yaptigi isi anlat-
maya ¢ahsirken, “Istersen bir ayna al eline dért bir yana tut. Bir anda yaptin gitti glinesi,
yildizlan, diinyay1, kendini, evin biitiin egyasir, bitkileri, blitiin canli varliklar” diyerek
ressamun yaptig: isin diinyaya bir ayna tutmak oldugunu séyler. 13 Sonug olarak sanatct,
bizim gergegin bilgisine ulagsmamiz igin yardimlara da engel olur. Benzer sekilde sairleri
de ele alan Platon, goriislerini siir sanatimn kinanmasiyla genisletir.

Bu goriislerin ardindan Platon’un sanatta yaraticihgm varhifini kabul ettigini soyleme-
miz ne kadar imkansiz ise, kendinden sonraki ytizyillarda sanati sistematik bir bigimde
aciklamaya calisacak sanat kuramlarindan birisi olan Yansitmaci Sanat (Mimesis) Kura-
mi'nin temelini ortaya atan ilk diigiiniir oldugunu séylememiz de, o denli mtimkiindiir.

Platon’un 6zellikle sanah ve sanalcty: asagilamaya ¢alismasi ve ideal devletten uzaklag-
tirmak isteyiginin temelinde altini ¢izmemiz gereken énemli bir nokta vardir. Bu tepki
gercekte, Platon’un sanatin ve sanat¢mm toplum {izerindeki etkisini fark edip, kabul
ediginin, ciddi bir sekilde nemseyiginin gdstergesidir ki, izerine gitme geregini duy-
mustur.

Bilindigi gibi Platon bize fiziksel nesnelerden baska idealar adim verdigi ikinci tiir nes-
nelerin varligindan s6z etmektedir. Ona gore, kagit tizerine gizilen tiggen, paralel ¢izgiler
yada gember gekillerinden ayri olarak bunlarin birer ideasi vardir. Idealar iliskin olduk-
lar sekillerden iistiindiir. Bu nedenle fiziksel nesneleri en iyi idealarni inceleyerek 63-

U froin EDMAN, A. g. e., 5. 21-22

12 Nigel WARBURTON, Philosophy the Classics, by Routledge, London, 1998, s. 12 ; Bertrand RUSSELL,
Bal Felsefe Tarihi, 1. Cilt, Ceviri: Muammer SENCER, Say Yaymlary, [stanbul, 1997, 5. 233

13 [hsan TURGUT, Sanat Felsefesi, Karmnca Matbaacilik, fzmir, 1990, s. 17
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reniriz. Dogrudan o nesneleri incelemek bize ancak ytizeysel bilgi verir. 1 Bu goriisler
her ne kadar Platon’un bunlar1 sdylerkenki amaci ve ilgisi farkh da olsa, bugiin sanat
eseri incelemesinde goz oniine aldigimiz “bigim-6z" iliskisini akla getirmektedir. Zira
sanat eserinin de goriinen yGniiniin, bize sunulan gériiniimiiniin ardinda varhgim kabul
ettigimiz bir diigtinsel 6zii olmak durumundadir.

Platon felsefesinde “alg1”y1 ele almis, onu, algilayan birey ile cevresi arasindaki mekanik

iliskilerin bir sonucu olarak ortaya koymustur. Bunu, Herakleitosqu Akig Teorisi'nin!3
glindeme getirilmesi izlemektedir. Bize gore sanatsal anlamda bugiin de degerini koruyan alg
sorununun ele aliigt ve degerlendirilmeye calisilmas: da oldukga dikkat cekicidir.

Sonug ve Degerlendirme

Sporcu kimligini stirdiiriip, felsefeye merak sarmasaydi, dostu, hocasi Sokrates’i tanima-
saydi, ne ytlizyillardir bilinen idealar 6gretisi felsefe kitaplarinin konusu olacak, ne egi-
tim tarihgilerinin ilgisini uyandiracak, ne de Yansitmaci Sanat Kurami'na paralel goriis-
lerinden &tiirti kendisine atifta bulunulacakti. Ama o se¢imini felsefeden, bir bakima da
siyasetten yana yapht.

Déneminin politik yapilanmasi, birtakim siyasi ve askeri karmasalarin devletin siste-
minde olusturdugu catlaklarin topluma yansimasiyd belki de Platon‘un iitopik goriisle-
rine ilham veren. Her sey zihninde kurdugu ideal devlet fikriyle basladi. Bu oyle bir
devletti ki, saglamlig icin hig bir ayrmh sansa birakilamazdi ve titizce planlanan siste-
min ayakta durmasi igin, toplumu siniflara ayrrmaktan gekinmedi. Dogrusu bugiin bu
ayrimi miimkiin oldugunca hissettirmeden yapmaya ¢alisanlardan fark:, sadece aqikga
ortaya koymasiydi. Anlad: ki, saglam bir diizeni kurup siirdiirebilmek igin, egitim en
temel ihtiyact. Ilgili smifa kadmn-erkek ayirmadan esit bir egitim istedi. Tabii sistemin
kendini koruyabilmesi adina, devletge yiiriitiilmek kaydiyla.

Bu arada toplum tizerinde sanatqilarin son derece etkili olabilecegini fark etti. Bu tespit
mi onun diisiincelerini sairane ifadelerle metne dékmesinde etken oldu bilinmez. Ama o
sanata once sansiir getirdi. Ardindan da taklitgi diye nitelendirdigi sanatgiy1 devletten
uzaklagtirmakla, gelebilecek herhangi bir tehlikeyi bagtan énledi.

Buraya kadar her sey zihin-kurgusal bir diizenin metne dikiilmesinden ibaretmis gibi giriin-
se de, sozii edilen eserler, ele alinan goriisleriyle egitim tarihgi ve sanat felsefecilerin ilgi kay-
nag oldu. Ustelik Platon'un Akademi gibi siyasal bilgiler okulu olarak da niteleyebilecefimiz
bir kurumu pratikte gerceklestirmesi, egitimci ytniinii daha da belirginlestirdi. Akademi’ye
adadiff1 yasami ve hocasi Sokrates’e gosterdigi bityiik saygi, onun gergek bir egitimci oldugu-
nun gostergesi oldu.

Sanata pek ¢ok yénden olumsuz bir yaklasimi olmasina karsin, giiniimiiz sanatinda bile za-
man zaman tartsilagelen; giizel, iyi, mutluluk, gergeklik, algy, algilayan birey ve gevresi,
sanatta sansiir, sanat eserinin icerifi, sanat toplum iligkisi, taklit, yansitma gibi konulara de-
ginmesi ve birtakim aciklamalar getirmis olmasi, Platon’u 6nemli bir filozof olmasinn yanin-
da, sanat felsefesi diisiiniirii de yapti. Sanah yansitmaci bir anlayisla ele alisi, onun temel
felsefesi olan idealar tgretisi icerisinde deferlendirildifinde yadsinamayacak bir goriintim
kazanir. Kald: ki, modern ¢agin, sanati, bugiin ele aldifi1 sekliyle yaraticthfin Snemini ortaya
koyarak aciklayabilmesi, farkh goriislerin birlikte defierlendirilmesiyle miimkiin olabilmistir.

" Hans REICHENBACH, A. g. ¢.,5. 22

15 Bkz. Ayrinhln bilgi icin: Aluet CEVIZCI, “Platon’un Alguy Eleslirisi”, Felsefe Dergisi, Sayt: 87/3, Kent
Basumevi, [stanbul, 1987, s. 26-45
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SUMMARY

Plato, who is very famous philosopher of Classic Greek Philosophy, has been the foun-
der of the Academy that has been known as the first formal education institution and, he
has been also the founder of dialectic that is an education method. He suggested the
vision of education that is collectivist and partisan of state control. Therefore, people
could have been educated equally for the ideal republic. These opinions had moderated
his old age period and, had been arranged again.

He educated the young who had come on all sides of Greek World at the Academy dur-
ing his last 40 years. The education, which had been given the young equally for girls
and boys by Plato, is the indication of his broad-vision. He had displayed a pretty con-
temporary approach with his idea about the equality between men and women.

When we thought that the Academy which was an institution before Christ, Being pre-
sent art lessons as poem and music at the curriculum of Academy has been seen so im-
pressive.

Plato had also studied over perception. Perception is still carrying on its importance in
the meaning of art. For this reason his effort has been remarkable,

His philosophy is almost a philosophy that has belonged to a philosopher being trans-
formed into a poet. In spite of his artist side, He has the first philosopher to find guilty
artists, owing to ethical reasons.

According to Plato, Artists works aren’t real. They are reflections from the copies of the
objects that are the copies in reality. Thus, the objects that are copies of the copies imperil
reaching to reality for the people. For this reason, he had taken artists away from his
ideal republic. But is this action the indication of an acceptance of artists’ impression
over society?

Consequently, Plato had not accepted existence of creativity on art. Yet, we must not
forget that he has been the first thinker to throw Mimesis Theory out for consideration.

If he had not had curiosity about philosophy, and he had not met Socrates who was his
best friend and teacher, we couldn’t have known his philosophy of ideas; we couldn’t
have red his opinions from the philosophy books. But he chose philosophy and politics.

Maybe, He gave inspiration from the bad conditions on the military profession and
politics in his century to create his utopian republic. Everything started with his idea of
ideal republic. That was the republic that its security couldn’t leave to chance even a
minor detail and, he had not avoided classifying people. He understood that the
education was the basic necessity establishing and going on a strong system. The most
important thing was the security of his ideal republic for Plato. That's why he took
artists away from there. Because, he realized that artists could influence society. So, he
prevented his republic from the potential risk.

Everything can be seen as writing of a brain-theoretical system. That isn't all. His books
have still been interesting for educators and philosophers of art. Because he had never
left thinking and, he was a real teacher
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SANAT VE DUSUNME SEKILLERI

ART AND FORMS OF THINKING
Hakan DEMIR"*

0z Bu ¢ahgmamin amaci, diisiinme gekillerinin neler oldugunu incelemek, Hfrenme
ve zeka ile ilgili kuramlan inceleyerek diigiinme ile baglantisim agiklamak, sanat-
sal diisiinmeye iliskin kuramsal yaklagimlan irdelemek, gorsel diglinmenin sa-
natsal anlatimlardaki énemine deginmek, yaraticr diisiinme sekillerine iliskin ge-
sitli yaklasimlan inceleyerek sanatin, kimi zaman farkli disiplinlerdeki diisiinme
sekilleriyle ne kadar yakinlagh@im ortaya koyabilmek ve sanatsal yarahcr diisiin-
me yeteneginin dgretilebilirligini agiklamaktir.
Anahtar Stzciikler: Sanatsal Diisiinme, Gorsel Diisiinme, Yarahc Diistinme

ABSTRACT The aim of this study is to investigate what the forms of thinking are; examining
learning and intelligence theories, exp]ain their connection with thinking; research
theoretical approaches related to artistic thinking; mention the importance of
visual thinking in artistic expression; investigating various approaches on creative
thinking forms, bring up how art and different ways of thinking in various
disciplines get close; and explain that artistic creative thinking ability can be
taught.

Key words: Artistic Thinking, Visual Thinking, Creative Thinking

GIRiS

Bu galismada “Diiglinme”, “Yaraticr Diisiinme” ve “Sanatsal Diiglinme” kavramlarina
iliskin farkli bakis agilar: derlenerek, sanatin 6gretilebilir bir diistinme sekli oldugu agik-
lanmak istenmistir. Diisiinme, iizerinde ¢okc¢a durulmus, arastinilmig bir kavramdir,
tarumu konusunda ortak bir goriis yoktur, daha ¢ok akil ve zeka ile ilgili goriiliir; yaratica
fikirler, elestiriler, cesitli davramslar diisiincenin sonucu ortaya gikar. Yarabcibk da di-
siinme gibi belirsiz bir kavramdir, olagantstii bir davrarus sekli olarak diisiiniilmektedir.

Insan diisiinen bir varliktir. Her glin, giiniin her aninda aklimiz, deneyimlerimizden ve
gordiiklerimizden anlam ¢ikarmaya ¢aligir, bu hepimizin bildigi bir siireg ise de psikolo-
jik yapimizin anlagilmasi en zor olan durumlardan biridir (Carlson, 2001:3).
Digiinmek, kavramlar ve ya olaylar arasinda anlamh baglantilar kurmaya ve sonuglar
gikarmaya dayanur (Yildirim, 1998:6). Bireyde diisiinme etkinligini yaratan durum duyu
organlari ile algilanan uyaranlardir. Bunun sonucunda égrenme dedigimiz etkinlik orta-
ya ¢ikar. Ogrenme ile diisiinme arasinda 6nemli iliskiler vardir, Genel anlamda 6gren-
me, gevresi ile etkilesimi sonucu olusan diigiince, duyus ve davranis degisikligidir. An-
cak bu degisikligin nasil olusgtugu konusunda farkl gériigler vardir. Ogrenmenin doga-
sint ve sonuglarini agiklamaya galisan bu kuramlar; (Akt. Ozden, 1998:21).

1. Davramsq(Klasik kosullanma) Skinner, Thorndike, Pavlov

2. Biligsel (Gestalt) Piaget, Bruner,

3. Duyussal; Maslov, Bloom, Jordon, Rogers

4. Narofizyolojik Temelli Ogrenme Kuramlari

* Cukurova Ulniversitesi Egitim Fakiiltesi
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Beynimizdeki zihinsel islemlerin ve diigiincenin uyarici ile olustugunu biliyoruz, dolayi-
siyla zeka dilgiinmenin 6nemli bir gistergesidir. Zeka; kazanilmus ve dgrenilmis bilgileri
degisik durumlara uyum saglama yetisidir.

Guilfort zekayi ii¢ boyutlu ele almistir;(Akt. Artut, 2002:139). Icerik: Gorsel-isitsel, figiiral
(kassal), sembolik, sozel, davranigsal. Islevsel (Bilissel alan):Bilgi, hatirlama, raksak
diigiinme, yakinsak diigiinme, degerlendirme. Uriinsel: Smniflama, iliskiler, sistem, ce-
virme ve dogrular.

Sanatin hangi tiirii olursa olsun bir diisiinme {iriinti oldugu anlatilmak istenir. Ayrica;
yaraticilik ve zeka tizerinde yapilan arastirmalar 1-Q ile &lgiilen zeka tiirii diginda bir cok
zeka karakteristiklerinin 6zel yetenek diye tanimlandigim gostermektedir. Sanatin dii-
siince ve zeka ile olan iligkisini anlamamiza yardima olacak yaklasim Gardner’in olsa
gerek. Insanin dgrenme, diisiinme ve anlatim bigimlerine iliskin ussal-usdisi, soylemsel-
goriisel gibi ayn ayn kavramlarn esit Snemde bir diizeye getirme cabalarina en koktenci
yaklagimi Gardner getirmigtir. Amag¢ yalmz bu kavramlara aciklik getirmek degil,
norobiyolojik ve kiiltiirel anlamda, biligsel alana iliskin bir ¢ok bulguyu bir araya topla-
mak ve de salt kaleme ve kagida dayal tek zeka formuna karsin daha baska bir ¢ok
diisiinme bicimleri oldugunu kamtlamaktir (Kirisoglu, 2002:39 ). Howard Gardner’in
¢oklu zeka kurami, insanin zihinsel islemlerinin, ne kadar karmagik ve potansiyelinin
sinirsizhgl konusunda biraz bilgi veriyor. Gardner’e gore zeka tiirleri; (Yurdakul,
2002:100).

Sozel zeka
Mantiksal-matematiksel zeka
Doga zekas1

Gorsel zeka

Hareket zekasi

Miizik zekas:

Kisiler arasi zeka

Ozedoéniik zeka

Varolus zekasi; Halen bu zeka tiiril {izerinde galigmalarini stirdiirmektedir. Sa-
nat egitimi programlari, yaraticiliin gelistirilmesi ve sanatsal diisiinme gekille-
rinin dgretilmesi igin hazirlanmaktadir.

“Sanat” ve “Diigiinme” kavramlan ile ilgili olarak sanat egitimi tarihi incelendiginde, bu
konuya iliskin pek ¢ok kavramin sanat egitimi literatiiriinde ¢ok dnceden yer aldif
goriliir. Bunlar; Resimsel Diigiinme (Britsch, 1914), Sanatsal Bilis (Simmern, 1961), Gor-
sel Diisiinme (Arnheim, 1969), Degerlerle Diisiinme(Ecker, 1966), Diisiinen Goz (Klee,
1964), Imgesel Diistinme (San, 1983). (Kirisoglu, 2002:32).

W g0 S o DT E 3o

Sanatsal Diigiinme

Sanat bir diigiinme bigimidir, sanat diis ya da hayal gérmek degildir. Sanatginin diisiin-
cesini anlatma bi¢imidir (Gengaydin, 2002:VII). Bir sanat eserinden bahsedebilmemiz igin
onun diigiinme, kavrama ve bir ifade sonunda ortaya ciknus olmasi lazimdir (Ering,
2002:6). Sanatin, sanat egitiminin diisiinsel alanin disinda, teknik ve faydaci yanla (Fonk-
siyonel) ilgili gibi gdstermenin bir yanhshk oldugu bilinmektedir (Geng, 2002:12). Gorsel
yetiye sahip olmadan diisiinmenin zor oldufunu diigiiniirsek ve yaraticithgin, diigiinsel
boyutu olan kendini ifade etmek oldugunu gz éniine alirsak sanat ve diisiinme bicimi
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arasinda stki bir baglanti oldugu kabul edilebilir. Sanatg diisiinsel boyutu olan kendini
ifade etme tavri icerisindedir.

Rudolf Arnheim’e gore sanat yapitlarimin olusumunda ve degerlendirilmesinde, sanatsal
yaratimn bir bilgi edinimi ve sanat yoluyla bir diisiince tiretimi oldugu kabul edilmekte-
dir (Akdeniz, 1998:10). Sanata yakistirilan bir ok ama¢ aslinda gérsel diisiinmenin orta-
va gitkmasim saglayan araglardir. Diisiinmek igin imgelere ihtiyag vardir, imgeler ise
diigiince tiretirler. Bu nedenle girsel sanatlar; “Gorsel Diistinme” dedigimiz olgununda
bir anlamda anayurdudur diyebiliriz (Geng, 1990:155).

Gorsel Diigtinme

Sanatsal yaratic siireg, imgelerle diisiinmeyi iine alir. Insan algilarmin dogal geregi
olarak bu imgeler, sanatginin zihninde dis diinya yoluyla meydana gelir. Sanat eserle-
rinde, ozellikle plastik sanat dallarinda, gerceklikten nesnel olarak edinilmis, anliksal
(intellectual), duyusgsal ve gorsel izlenim &geleri yer alir (San, 1985:19).

Sanatta gorsel diistince, gorme duyusu ile ilgilidir. Dikkatini belirli bir noktada yogun-
lagtiran kisi dncelikle nesneyi goriir, nesnenin dis ¢izgileri, bigimi, rengi g6z mercekle-
rinden gegerek beyinde bir “imge” olarak kaybolur. Bu siirecte beynin kaydettigi yalnz-
ca nesnenin gortiniimiidir. Ancak deney ve yasantlarimiza dayanarak biliriz va da
sonradan Ggreniriz ki, o nesnenin goze gériinmeyen kimi 6zellikleri vardir. Bu o nesne-
nin icerigidir ve algilama ile iligkilidir. Algilamada nesnenin gériiniimiiniin tiim bilinci-
ne ereriz. Goriis alanimiza giren bir ¢ok baska nesneler arasinda bu nesneye biz bir esit
ayirma, se¢me islemi yapmgizdir (San, 1985:19). ” Sanati anlamak “ fizerinde pek gok
tartisilan bir konudur. Yaklasimlardan biri de sanattaki ya da sanatin dilindeki diisiinme
bi¢imini ortaya koymaktadir. Bu felsefik yaklagimlarda baslica; Susanne Langer, Hans
Daucher, R. Pfennig, Wilhelm Ebert, Giiter Otto'nun diisiinceleri &nemlidir;(Akt.
Kingoglu, 2002:52).

1. Langer’in “Soylemsel - Goriisel” Kavram cifti:

Langer’e gore, dil ancak arka arkaya gelebilen, eklemli diisiinme igin bir arag olabilir;
dille anlatilabilen ve séze dokiilebilen digiiniilerin disinda kalan her gey ise duygudur,
glinkii gercek diisiinme simgeseldir. Gorme ashinda, kendisi bir formiile edis siirecidir,
“Goriilir “diinyanin kavranmasi daha gézle baglamaktadir.

2. Daucher ve Seitz’in Sanatsal ve Ussallastinlmis Gorme — imgesel diisiinme ve Kav-
ramsal Diisiinme Bi¢imleri:

Geregleri zihinsel resimler, yani imgeler olan “Imgesel Diistinme” bilgi alma islemini de
imgesel yoldan yapmaktadir. Bu anlamda bilgi alma gereci de imgeseldir. Yontemi ise
kiyaslamadir.

3. R. Pfennig ve Gorsel Yogrumsal Diistinme Bigimi Egitimi:

Pfennig'e gore sanat derslerinin amaci, bigimlendirici diigiinme bi¢imlerine ulagmaktir.
Simdiye dek bu tiir bir amacin daha ok goriisel ve sanatsal diigiinme bigimini iceren
alana iligkin olarak ele almaktadir,
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Wilhelm Ebert, Kilgisal ve Diistinsel Uretkenlik:

En ¢ok ilkokullardaki sanat egitimi tizerinde duran Ebert, Otto'nun tersine agirli1 cocu-
gun iiretici etkinliine verir. Ancak sozel iletisim ve iizerinde diisiinme, énce somut
iligkiler, malzeme, form, renk iizerinde adlandirma ve tanimlardan baslayarak, doku,
form iliskileri ve bigimlendirme sorunlarina kadar kullanihr. Ebert, bos sézciige kars: gikar.

Giiter Otto, Sanat Uretimi ve tizerinde Diisiinme:

Siirekli olarak ve ¢agdag sanatin ¢dziimlenmesi, giincel resim dilinin 6grenilmesinin ve
kullaniminin saglanmas: sanatin yaygm bigimde anlasilabilmesi ile ilgilidir. Sanat yapi-
tin1 ortaya koyan diigiinme gekli; Elestirel, Kiiltiirel ve Estetik boyutlarda sanat tizerinde
diisiinmedir, efer bunlar yoksa geriye sadece bigim ve ustalik (is¢ilik) kalacaktir. Sanatta
dgrenmenin uygulama boyutu ile diistinme boyutu arasinda bag saglayan estetik algy,
sanatta yaratici siirecin her asamasinda yer alir. Diigiinme etkinlifi difer alanlarda oldu-
gu gibi sanatinda temel sorunsalidir, ve sanatsal diiglince yaratict diigiinceden farkh
olmayan bir diisiince seklidir, bireylerin sanatsal diiglinme sekillerinin gelitirilmesi de
gliniimiizde sanat egitimi alaniyla daha gok ilgilidir.

Sanat ve Yaratic1 Diigiinme

Yaratic1 stireglerde karmagik ve yogun olugumlar bulundugu gercektir. Kisisel yetenek-
leri, biling dncesi, biling alts, zihinsel yetiler, duygu, duyum, duygular ile izlenimlerini
igeren yaratici sezgi ve zeka, algy, bilgi, usavurma, denetim, yargilama, degerlendirme
gibi biligsel alanlar sonunda degisik diisiinme bigimleri iceren sanatsal yaratma stireci
sonunda, tiriinler ortaya cikacaktir (Giiven, 2002:219). Sanatsal yaratici diisiince; sanatsal
bir sorun kargisinda farkh diigiinme bigimlerini, kimi zaman, aym anda kullanma zorun-
lulugu, sanatsal diistinme seklinin biraz karmasik gériinmesine neden olmaktadir. Sana-
tin, ¢6zmek igin sorunlar ortaya atuf veya bir sorun ¢ézme sekli oldugu diginiildi-
ginde yaraticilikla ne kadar ortiistiigii kabul edilebilir, sanatin bu yan, farkh diigiinme
sekillerini de igerisinde besleme zorunluluunu gésterebilir.

Yaratici1 Diisiinme Kuramlari
1. Psikoanalitik Kuram:(Emst Kris, Lawrence Kubie)
Psikoanalitiklere gére yaraticihk i¢gtidiisel dirtilerle ahlganhgin Griintidir, Bu tar

davraniglar, kisinin i¢ cabigmalari ve saldirgan enerjisinin toplumeca benimsenen iiriinlere
dontigmesiyle ortaya gikar.

2. Gestalt¢r Kuram: (Max Wertheimer)

Gestaltgilar yaraticilik yerine daha gok “liretken diigiince” ve “sorun gézme” kavramla-
rint kullanirlar. Bir sorunun yapisal yénleri, sonunda ¢éziime gotiiriince yeniden yapi-
lagtirma siirecini kararlagtirir.

3. Cagrisim (Association) Kurami:(Hume, J. S. . Mill, Sarnoff Mednick)

Disiinceler arasindaki ¢agrisimlar diisinmenin temelini sekillendirir. Yaraticalik, bu
¢agrisimlarin sayisina ve alistilmamis olmasina baglidir.

4. Algisal Kuram :(Ernest Schachel)

Yarahailik igin giidillenme, dig diinyayla iligki kurma gereksinmesinde yatar. Yaraticilik
bir objeye degisik ve farkli goriis agilarindan yaklasabilmeye olanak saglayan algisal bir
aghiktan dogar. Bu algisal eylem yogun ilgiyle bir arada bulunur ve geleneksel diiglinceyi
yoneten kurallar tarafindan sinirlandinlamaz.
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5. Insancil Kuram :(Carl Rogers, Abraham Maslow

Rogers, yaratici siireci bir taraftan bireyin bir tekligi disinda gelisen, karmagik iliskisel
iiriiniin ortaya ¢ikiss; 6te yandan maddelerin, olaylarin, insanlarin ya da onun yagantisi-
nin kosullarinin ortaya gikisi olarak tamimlar. Rogers, digerlerinin aksine yaratic diisiin-
cenin yararlihig: ya da uygunlugu ile ilgilenmemigtir. Maslow ise yaraticth bir siire ve
tutum olarak diisiintir.

6. Biligsel- Gelisimsel Kuram: (Dawit Feldman)

Feldman, yaratcihp: Piaget'in asamalarinin éngérdiigii gelismeleri de igeren genel zi-
hinsel gelismenin 6zel bir durumu olarak goriir. Feldman, zihinsel gelismelerle yaratica
bagariy1 temsil eden bir diistince ve eylem alaninin yeniden 6rgiitlenmeleri arasinda bir
stireklilik ileri stirmiistiir.

7. Karmasik Kuramlar: (Jaques Hadamard)

Yaratici stiregte 4 adim énermistir, 1. Hazirhk, 2. Kulugka, 3. Aydinlanma,

4. Sonug (Akt. Tarman, 1999).

Siire¢ Olarak Yaratici Diisiinme

Yaraticihk ve zgiir anlatim olarak sanat (Lowenfeld ve Brittain, 1947) 1950°li yillarda,
sanat egitimindeki diigiincelerin basinda geliyordu. Lowenfeld;6gretmenleri, 6grencilere
kendi diiglincelerini zorla kabul ettirmemeleri i¢in uyararak, sorgulama yoluyla
gidiileyici rol oynamalarini savunuyordu. Psikologlarda yaraticiligin egitsel roliinii ve
bununla ilgili 6zellikleri incelemislerdir. Guilford (1950) dort yaratic: 6zellik saptamugtir;

1. Akialik, 2. Esneklik, 3. ("ngiinlﬁk, 4. Ustalik.

Torrance (1966- 1974) bu dzellikleri yaraticihigr zenginlestirmek ve dlgmek icin deneyler
tasarlamada kullanmustir (YOK, 1997:2. 15). Edward De Bono ve Alex Osborn ise yakin
zamanlarda; yaratic fikirlerin dogusuna ortam hazirlayan bazi yéntemler geligtirmigler-
dir. Sanat alamnda da ¢ok kullanilan, bazi yaratma yéntemleri soyle siralanabilir (Becer,
2002:127-128) ;

a. Dikey ve Kapsaml (Lateral) diigiinme (Edward De Bono).
Beyin Firtinasi Yontemi (Alex Osborn).

c. Not Alma Yéntemi; Sanatgi ve tasarimcilarin en gok tercih ettigi yaratic di-
siinme teknigi budur.

d. Gorsel incelemeler;Miizeler, kiitiiphaneler, sanat galerileri, internet ortama, si-
nema, tiyatro ve konserler de beynin veri bankasin zenginlestirerek, yeni fikir-
lerin gelismesine yardimeci olur.

e. Kigkirtma ydntemi; var olan bir bilginin bir bireye ya da gruba kigkirtict bir se-
kilde aktarilmasi, yeni bir bilginin iiretilmesine ortam saglayabilir. Aragtrmalar
sunu gostermistir: Ogrenilen ve iizerinde yogun olarak durulan eski bilgiler, bi-
linmeyene dogru genisletilebilir, yeniden diizenlenebilir ya da biutiintyle yeni
bir bilginin iiretiminde kullanilabilir.

SONUC

Digtinmek, diinyay: algilama ve anlama geklimizdir, olaylar karsisinda tavir alma ya da
olaylar ve kavramlar arasinda baglanti kurmadir. Diiglinmek, genetik ve gevre faktorle-
rine gore sekillenen ve dgretilebilen, gelistirilebilen bir durumdur.
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Diislinmenin, sanat alaninda gretilmesi sanat egitimiyle miimkiindiir. Sanatsal diigiin-
me bigiminin tanumi yapilmug olsa bu yaratic siireglerle ayni anlamda kullanulabilir.

Giiniimiizde yasamumn her boyutunda, diigiinebilmenin, yaraticiligin, yeniligin nemi
bilinmektedir, bunun igin gesitli programlar, yontemler gelistirilmektedir. Sanat &greti-
minde de benzer programlar gelistirilebilir veya farkli disiplin alanlarinda uygulanan
diigiinme programlari kimi durumlarda sanat gretimine uyarlanabilir.

Sanatsal diisiinme biciminin gelistirilmesi, sanat egitiminin 6nemli amaglarindan da
birisidir, bu ytizden sanat egitimi programlarinda bu konuyla ilgili yeniliklerin yapilma-
s1, farkh yontemler, tekniklerin uygulanmas: sanat dgretiminde daha nitelikli sonuglar
ortaya koyabilir,
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SUMMARY

The aim of this study is to explain that art is a teachable form of thinking by gathering
different perspectives relating to the consepts of “thinking”, “creative thinking” and
“artistic thinking”. And it’s also aimed to explain that art has a relation with thinking by
exemining the consepts of learning and intelligence.

It can be seen that art is a thinking form and the way of artistic thinking of the individual
is the dominant factor in formation of a work of art.

Concerned with the subject; it has been tried to explain the thinking forms of art by the
theoritical approaches of the fallowings; Susanne Langer, Hans Daucher, R. Pfenning,
Wilhelm Ebert, Giiter Otto.

The similarity between artistic thinking and creation has been investigated by exemining
various theories on the forms of creative thinking,.

Here are the theories that mentioned above:
Psychoanalitic theory: (Ernst Kris, Lawrence Kubie)

The theory of gestalt: (Max Wertheimer)

The assocation theory: (Hume, J. 5. Mill, Sarnoff Mednick)
The apperceptional theory: (Ernest Schachel)

Humanistic theory: (Carl Rogers, Abraham Maslow)
Cognitive theory: (Dawit Feldman)

Various theoryes: (Jaques Hadamard)

In art education, the approaches relating the subject have been explained by touching on
the importance of the form of creative thinking as a duration.

Concerned with the subject; Guilford (1950) brought up four creative aspects:
1-Fluency, 2-Flexibility 3-Originality 4-Mastery,
Tarranced used these aspects in designing experiments to enrich and measure creativity.

Lately, Edward De Bono and Alex Osborn have developed some new techniques that
provide a suitable situation for creative ideas to come out.

These techniques are:
Techniques of lateral thinking
Brainstorming technique.

Varius programmes and techniques should be practiced for the existance of innovation,
imagination and thinking in every aspect of life. The need of improving art teaching
programmes and the forms of artistic thinking have been increasing day by day.

Briefly, in this study, it’s suggested that thinking is a learnable concept and also an
inevitable must that you can’t ignore troughout the preparation of art teaching
programmes.
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ILKOGRETIM MESLEKI REHBERLIK ETKINLIKLERINDE OYUN VE
YARATICI DRAMA YONTEM VE TEKNIKLERININ KULLANIMI

APPLICATION OF PLAY AND CREATIVE DRAMA METHODS AND
TEHNIQUES AT MIDDLE SCHOOL VOCATIONAL GUIDANCE ACTIVITY

Emine DURMUS"

oz Mesleki rehberlik bir gelisim siirecidir. Okul tncesi dtnemde baglar ve degisik
evrelerden gegerek yetiskinlik démemine kadar siirer. Bu ¢alismada ilkogretim
mesleki rehberlikte kullamlan teknikler gézden gecirilmis. Kullanilan yéntem ve
tekniklerin avantaj ve dezavantajlarina deginilmis ve yeni bir yontem olarak O-
yun ve Yarahc Drama ydntem ve tekniklerinin kullarum bir éneri olarak getiril-
mistir. Yénlendirici olmast i¢in yaratici drama yoéntem ve tekniklerinin kullanildi-
{1 bir etkinlik drnek olarak verilmistir.

Anahtar Sozciikler : Mesleki Rehberlik, Yaratict Drama, ilksgretimde Mesleki
Rehberlik

ABSTRACT Vocational guidance is a developental process. It starts at preschool level and
continues through different phases up to the adolesant level. In this study,
vocational guidance techniques were reviewed. . Used metods and techniques
were analized regarding their advantages and disadvantages. Also, as a new
metod considiration, implication of play and creative drama metods and
techniques was referred. . Regarding this proposal an activity about play and
creative drama was given as an example.

Key Words : Vocational Guidance, Creative Drama, Vocational Guidance at
Middle School

Girig

Demokrasi ile yonetilen toplumlarda, bireylerin sahip olmasi gereken 6zelliklerin bagin-
da dogru karar verebilme giicii gelir. Bu gii¢, bireylere tanmnan se¢me dzgiirliigiiniin
dogal bir sonucudur. Ozgiir insan yasam boyunca, gok gesitli konularda bir ok kararlar
vermekte, tercihler belirtmektedir. (Kuzgun, 1994, 50). Bu 6zgiirliik bireye ayni zamanda
karann sonuglanm kabul etme sorumlulugu da ytikler. Bir kimsenin hayatimi kazanmak
igin yaptif1 etkinliklerin biitiinti olarak bilinen meslek, her seyden tnce yetenekleri kul-
lanma, kendini gelistirme ve kendini gerceklestirmenin de yoludur. Bireyin giiniiniin
ligte birini mesleki faaliyetler doldurur. Bu faaliyetlerin bireyin dziine; yetenek ve ilgile-
rine uygun olmasi halinde mutluluk ve doyum yasanabilir. Meslekteki doyum da genel
yagsama yansidigindan kisinin kendine uygun bir meslek se¢gmesini, yasgam boyu mutlu-
lugunun énemli bir kogulu olarak diisiilebilir(Kuzgun, 1999. 51).

Segilen meslek bireyin kendini toplumda ifade etmesinin saglayan yéntemlerden biridir.
Birey meslek segimi karar ile bir sekilde yasayacag: hayat, etkilesimde bulunacag bi-
reyleri de belirlemis oluyor. Yine segilen meslek kiginin deger yargilarmun, diinya gorii-
siiniin, giinliik yasam tarzim ve aligkanhklarm bigimlendiren faktérlerin baginda gelir.

* Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
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Hizl: teknolojik gelismeler, mesleklerin gerektirdigi niteliklerin hizla degismesi, meslek
gesitlilifinin artmas: meslek seqimini, endiistrilesmis toplumlarm sorunu haline getir-
mistir, Bu toplumlarda genclerin gorerek, yasayarak meslekleri tantma olanag ¢ok sinir-
hidir. Artik genclerin baba meslegini siirdiirmesi gegmise gore daha ender goriilmekte-
dir. Baba ve ana ¢ok ender hallerde kendi iginin sahibi olabilmekte, genellikle yiizlerce,
binlerce kisinin ¢aligtigt bir fabrika ya da trgiitiin elemant olarak gérev yapmaktadir ve
firetim stirecinin biitiiniinii géremeden kendi islerini yiiriitmektedirler. Boyle olmas: ana
babamn gocuguna gesitli isleri ve meslekleri tanitma olanagin da smirlamaktadir (Kuz-
gun, 2000. s. 6).

Meslek Geligim Siireci

Mesleki gelisim siireci, gocuklukta bir meslek fikrinin olusmaya baglamasindan itibaren,
yetigkinlikte bir meslek sahibi oluncaya kadar gegen gelisim evrelerini kapsar. Artik
gluniimiizde, bireyin bir meslek segmesinin bir anda verilen bir karar olmadig, mesleki
gelisim siireci iginde bigimlenip ortaya c¢iktifn kabul edilen bir anlayistir. Bu anlayis
mesleki rehberlik hizmetlerinin sadece genclik déneminde belli bir anda mesleki tercih
yapmaya yardima olmak degil, bireyin mesleki gelisim siirecini saghkl bir sekilde ya-
samasi igin ¢esitli dénemlerde yapilan siirekli bir yardim hizmeti olarak kabul edilmesi-
ne yol agnugstir (Yesilyaprak, 2003. 193).

Meslek segimi siireci; okul dncesi dénemde baglar ve degisik evrelerden gecerek yetis-
kinlik dénemine kadar stirer. Bireyin mesleki gelisim gorevlerini saghkh tamamlamas:
igin yasamm her déneminde kazandirilmas: gereken yeterlikler vardir. Bu yeterliklerin
uygun zamanda kazandirilmasi meslek seqimi asamasina gelen bireyin dogru karar
vermesini kolaylastirir

Isaacson’a gore mesleki gelisim siireci 5 agsamada yasanir(Yesilyaprak, 2003);

Uyamis ve Farkinda Olma (Awareness) Cocukta meslek bilincinin olusmaya basladig:
donemdir. Okul éncesi donemde baslar ilkokul donemini de kapsar (5-12 yas).

Meslekleri Kesfetme ve Arastirma (Exploration) [Ikégretimin ikinci kademesini kapsa-
yan (12-15 yaslar1) bu donemde gocuk kisilerin ve mesleklerin ortak olan yénlerini farkl
nitelikleri tizerinde daha cok bilgi sahibi olmaya, yeni yénleri kegfetmeye ve anlamaya
baslar.

Karar Verme (Decision Making) Gencin lise yillarini, 15-18 yaslarini kapsayan bir do-
nemdir. Birey artik kendisi ve meslekler hakkinda olugturdugu algilara dayanarak, bilgi-
leri degerlendirerek eslestirmeye, birbirine uydurmaya ve gelecegine iliskin idealler
olugturmaya baslar.

Hazirhik (Pereparation) 18-23 yaslari arasimi kapsayan bu dénemde, sectigi alan, okul
veya yaptig etkinliklerle meslege hazirlanmaya baslar.

Ise Yerlestirme (Employment) Bireyin is diinyasinda yerini alarak ¢alismaya basladig
dénemdir.

Sinif Ogretmeninin Mesleki Gelisim Siirecindeki Rolii

Opretmenler dgrencileri hakkindaki yargilarmm bir kismuru sistemsiz gozlemler, tesadii-
fen ortaya gikan alisilmamig davramislan fark ederek bir kismini da yazih, sozlii smavlar
ve sinif tartismalar gibi, belli baz1 davraruslarin ortaya ¢ikmasr igin 6zel olarak diizenle-
dikleri ortamlarda yaptiklan gbzlemle edindikleri bilgiye dayanarak olugtururlar
(Yesilyaprak, 1999, 29).
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Temel egitimde gorevli simuf dgretmenleri, 6grencilerin meslek segimini etkileyecek baz
gelisim gorevlerinin gerceklesmesinde énemli rol oynarlar. Ozellikle, ¢ocugun kendi
dzelliklerinin farkina varmasi, dprendiklerinin mesleki gelisimdeki rolii, ¢aligmanin
toplum yasamindaki 6nemini kavrama gibi hedeflere ulasmas: simf 6gretmenlerinin bu
konudaki bilingli ¢abalara baghdir. Bir okulda rehberlik uzman olsun ya da olmasn,
ozellikle temel egitimde mesleki rehberlik hizmetlerinde en etkili rolii oynayacak kisi
simnif §gretmenidir (Yesilyaprak, 2003, 213).

Sinuf dgretmeninin benimsemesi gereken genel yaklasimi Yesilyaprak (2003) asagidaki
maddelerde siralamigtir

» Meslek gelisimin bir siire¢ oldugu anlayis: dikkate alinarak ¢ocugun okul énce-
si egitim déneminde mesleki gelisim agismdan kazandig yeterlikler degerlen-
dirilmeli ve yeni kazarumlar bu yeterliklerin tizerine insa edilmelidir.

» Hedeflere ulasilmas: i¢in gerekli 6§renme yasantilar1 ders programlari ve ders
dig1 etkinlikler igine entegre edilmelidir.

» Bu dénemde ¢ocuga yonelik uygulamalarda aileyi de kapsamimna alan bir prog-
ram izlenmelidir.

» Mesleki gelisim gorevlerinin basarilmasm da, bu donemde gocugun daha fazla
aktif olma firsati saglayacak etkinlikler diizenlenmesine ¢ahisiimalidur.

» Temel egitim boyunca 6gretmenin mesleki rehberlik agisindan nemli bir géire-
vi cocugun gelisimini izlemesi ve onu tanimaya yonelik ¢alismalarin siirdiir-
mesidir.

» Bu ddnem boyunca ¢ocuga egitim, is ve meslek diinyas: hakkinda bilgi edinme,
kesfetme ve tanima firsatlar saglanmalichr.

» llkégretim dénemi gocugun dgrenmeye en acik oldugu doénemdir. Temel egi-
timde ¢ocugun kisisel, sosyal, egitimsel ve mesleki ihtiyaglarmin kargilanmast
beklenir. Bu dénemde ¢ocugun gelisim &zellikleri de g6z oniine alinarak, uy-
gun yontem ve tekniklerin kullanilmasi biiyiik énem tasir. Bu dénemde Cocuga
ulagmanun en etkili yolu oyundur.

Oyun; Ozellikleri ve Cocuk igin Anlam

Opyun, fiziksel ve zihinsel yeteneklerle sosyal uyum ve duygusal olgunlugu gelistirmek
amaciyla, gercek hayattan farkli bir ortamda yapilan, sonunda maddi bir gikar saglama-
yan, kendine 6zgii belirli kurallara sahip, smirlandirilmis yer ve zaman iginde siiren,
goniillii katihm yoluyla toplumsal grup olugturan ve katilanlar tiimii ile etkisi altnda
tutan eglenceli bir etkinliktir (Akandere, 2003, 1)

Millar’a (1980) gore Cocuk oyunu; igsel olarak giidiilenen belirli bir amac1 olmayan,
yetiskinler tarafindan degil, cocugun koydugu kurallara bagh olarak kendiliginden
gelisen ve zevk unsuru tagiyan davramslardan olugan etkinliktir. Oyun gocugun bir ¢ok
alandaki gelisimi igin gereklidir. Cocuk oyun sayesinde yetiskinlerin diinyasim kesfet-
meye baslar. Oyun ¢ocugun ait olma, gtig, dzgiirliik ve eglence ile ilgili psikolojik ihti-
yaglarim karsilayabilir (Onder, 2000, 48)

Oyun faaliyetleri igerik olarak asagidaki dzellikleri icerir.
Oyun kendiliginden ortaya gikar, mutluluk ve rahatlik oyuna eslik eder.

Oyun duyu organlarinda, sinir ve kaslarda, zihinsel diizeyde olusur ve bu ii¢ diizey
birlikte isler.
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Oyunda deyenimler tekrarlanr, cevreyi taklit goriltr, yeni seyler denenir, kesfedilir.
Oyun zaman ve mekan: kendi sinirlar

Oyun gocugun i¢ diinyasim distaki sosyal diinya ile birlestirmesine yardim eder.
Oyun diizenli gelisim asamalar gosterir(Ozdogan, 2000, 101).

Cocuk zamaninin ve enerjisinin bilyiik bir kismini oyun oynayarak harcar. Oyun gocuk
i¢in sevgi, barinma, beslenme kadar hayati 6neme sahiptir. Cocuk Oyunlarinda ; Hall'e
(1906) gore insanhgm kiiltiirel gelisimini yasamaktadir. Freud ‘a (1920) gore biling dig1
istek ve zorluklanim yasar. Ellis‘e (1973) gore deneyimlerini tekrarlayarak, yeni seyleri
deneme, kesfetme, kendi i¢ diinyas: ile digtaki sosyal diinyay: birlestirir. Michaellesa
(1974) gore eger kisi kendisi ya da onun yerine gegecek kisi, duygularint yansitacak bir
oyun oynarsa, kisi bu duygularindan kurtulur, yani katarsis olur. Ozdogan‘a (2000) gore
rol oyunlar: genellikle gocugu gelecege hazirlar. Gelecekte Gistlenecegi rolleri gocuk rol
oyunlarinda dener. Rolii tistlenen gocuk tislendigi rol agisindan cevresini goriir. Piaget’e
(1954) gore ise cocuk kuralli oyunlan en iyi sekilde 8 yasindan sonra uygular (Ozdogan,
2000)

Cocuklarin oyun sirasinda farkhi rolleri taklit etmeleri, davranus hazinelerini gelistirmek-
te, bir ¢ok rol normlarini tammmalarina olanak saglamaktadir. Cocuklarim oyun sirasinda
degisik konumlarda olmalarn, kendilerini bagkalarmin yerine koymay: 6grenmesine
neden olmaktadir. Rol iistlenme yetenegi gelistikce i¢ denetim de artmaktadir. Oyunlar-
da arkadaslar model roliinii {istlenirler. Ozellikle biiyitk ¢ocuklarin kiigiiklerin davranis-
larina olumlu yada olumsuz tepki vererek o davranigin yerlesmesine ya da degismesine
yardim ederler. Grup iginde cocuk kendi goriislerini, yagsam felsefesini diger cocuklarla
kargilaghirma olanag, ayrintih olarak tartisir ve diizeltme sansi elde eder(Ozdogan,
2000).

Her ne kadar, oyunun ¢ocugun gelismesindeki énemi agikca bilinse de, her alanda epi-
tim igin oyunun tek basina yeterli olacag) diistiniilemez. Ogzellikle giintimiizde ¢ocugun
edinmesi gereken sosyal davramslar, sosyal ve fiziksel ortama iligkin bilgiler oldukga
karmagik ve fazla oldugundan, bazi yonlerden oyuna benzeyen, bu nedenle de gocugun
ilgisini cekemeye “hazir” oldugu, ancak oyunla saglayabileceginden fazlasini saglamaya
elverisli drama benzeri etkinliklere de ihtiya¢ oldugu kabul edilmelidir (Onder, 2000, 53)

Oyun Yolu le Ogrenmenin Gergeklestigi Siireg : Yaratict Drama

Yaratict Drama (Creative Drama) Dogaclama, rol oynama vb. tivatroya dayal: drama
tekniklerinden yararlanlarak, bir grup ¢aligmasi i¢inde, bireylerin bir yagantiy1, bir olay:,
bir fikri, kimi zaman bir soyut kavramu ya da bir davrarugi, eski bilis riintiilerinin yeni-
den diizenlemesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gézden gegirildigi
“oyunsu” siireglerde anlamlandirilmasi, canlandinlmasidir (San, 2002).

Onder (2000) konu ile ilgili uzmanlarin goriislerinden yola gikarak Egitici Dramanin
saglayabilecegi yararlar: soyle siralamustir ;

Cocukta Yaraticihigs ve Hayal Giigiinii Gelistirmesi : Darama ve drama etkinlikleri, her
gocukta potansiyel olarak bulunan yaratic: giigleri, fantazileri serbest hale getirir, agia
cikarr, gelistirir, gocukta yaratimlign ortaya qikarma konusunda genis olanaklar sagla-
maktadir.

Zihinsel Kapasiteyi Gelistirmesi : Yaparak ve yasayarak grenme siireci oldugundan,
drama ¢ocugun genel zihinsel kapasitesini gelistirebilir. Drama yolu ile bir ¢ok konu
daha canh, yagantisal hale gelir.
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Kendilik Kavraminin Gelismesine Katk : Egitim siirecinde ¢ocugun yalmzca zihinsel
gelisiminin degil, biligsel, duygusal ve sosyal bir biitiin olarak gelisiminin amaglandigt
duigiiniiliirse, efitici dramanin da kisilik gelisiminin dnemli bileseni olan kendilik kav-
raminin olusmasina yardimei oldugundan, kisilik gelisiminde énemi daha anlasilir ol-
dugu goriilmektedir.

Bagimsiz Diistinme ve Karar Verme : Kiiciik yaslardan itibaren gocuga bagimsiz dii-
slinme becerisinin kazandirlmasinda dramanin etkili oldugu sdylenebilir. Etkinlikler
sirasinda diisiincelerinin yargilanmadan, elestirilmeden kabul edildigini géren ¢ocuk
bagimsiz diisiinme ve karar verme becerisini gelistirebilir.

Duygularin Farkina Varilmas: ve Ifade Edilmesi: Drama, ¢ocuga kendi yasantlar ve
duygularimi bagkalar ile paylasmay: dgrettiginden, hem kendisinin hem de baskalarinin
duygularina duyarhlik gelistirmesi yardime: olur. Ozellikle rol oynama etkinlikleri,
olaylara bagkalari agisindan bakabilme, becerisini kazandirmada yani empati kurmada
etkili olabilir.

Iletigim Becerilerine Olumlu Katki : Drama ¢ocuga grubu ve kendini, gruptaki yasanti-
lar arcilign ile aragtirma inceleme firsati saglar, Cocuga iletisimde bulunmay: &grenmek
igin yagantilar sunar, Diger insanlarla iletisim kurma konusunda aligtrma yapma firsat-
lan verir.

Sosyal Farkindaligin Artmasi ve Problem Cdzme Yeteneginin Geligmesi: Drama yolu
ile gocuk, giinliikk olaylari anlamlandirarak, ¢evresinde olup bitenleri daha iyi anlar.
Anlam kazanan bir sosyal gevre, kaygiy: azaltir ve 8grenme giidiisiinii yiikseltir. Drama
yolu ile gocuk olaylar, duygulan, iligskileri digma qkip irdelemeyi Ggrenmeyi saj-
lar(Onder. 2000, 71-78)

Yarathial drama egitimde kullamlan bir yéntem olarak, kiginin kendini tammas, saghkh
ve gercekci kararlar verebilmesi, kendi giiven duymasi, kendine yonelik farkindaligt
arttirarak, kendini dogru bir sekilde ifade edebilme becerisini kazandirmasiyla kisilerde
empati becerisini gelistirme ve kigiler aras: iligkilerde istekli hale gelmesini saglayan bir
yontemdir (Bozdogan, 2002, 47).

Saglikli Meslek Gelisimi ve Se¢imi I¢in Yerine Getirilmesi Gereken Gelisim Gorevleri
Kuzgun (2000) [Ikégretim déneminde meslek rehberliginin amagclarim ve cocuklar ga-
ligma hayatina hazirlamak igin yapilacak yardimin amaclarim séyle siralamistir:

Giiglii ve zayif yonlerini tanima, eksik veya yetersiz oldugu yonlerini gelistirme istegi ve
bununla ilgili firsatlan kullanma

Kendini dogru, gercekgi bir bicimde algilama ve kendine sayg: duyma

Kendini tanima merakina sahip olma, kendine uygun egitim, meslek ya da is olanaklar-
ni1 aragtirma, inceleme gabasi gosterme

Tiim mesleklere kargi olumlu tutum gosterme, tim meslek tiyelerine saygi duyma

Calisma yasaminin gerektirdigi, bagkalar: ile isbirligi yapabilme, iletisim kurabilme,
sorumluluk alabilme gibi kigilik dzelliklerine sahip olma.

Milli Egitim Bakanligi Drama Programinin Yararlarini Syle Siraliyor

»  Qocukta rollerini veya canlandiracagi konular: diitintirken, seciciligi ve karar
verme giiciinii arttirir

»  Qocuk iletisim kurmay, derdini anlatmay1, duygu ve diigiincelerini ifade etme-
yi 6grenir
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» Cocuk kendi seviyesine uygun rolleri tekrarlayarak sosyal ortamdaki konumu-
nu benimser sosyallesiri.

» Cocuk ben ve baskasi kavramlarini érenir, isbirligi ve paylasma, yardimlas-
may1 6grenir

Rehberligin ve Yaratict Dramanin Ortiisen Amaglar

“Yeni kusaklarm toplum yasaminda yerlerini almak tizere hazirlanmalart ve bunun igin
gerekli bilgi, beceri ve davramglan geligtirmeleri ve kazandirilmas siireci” olarak tamm-
lanan amag Rehberlikte ve Yaratict Dramada yer alarak her iki disiplinin de ortak amaci
olarak karsimiza cikmaktadir.

Sekil 1

Sagliklt Meslek Geligimi ve Segimi lgin Milli Egitim Bakanliginin Belidedigi
Yerine Getirilmesi Gereken Geligim Gorevleri Drama Programinin Yararlar|

Gligli ve zayif ydnlerini tarima, eksik veya yetersiz
oldugu ybnlerini gelistirme istegi ve bununla iigili | <=

Gocuk ben ve bagkasi kavramiarim dgrenir,

ishirligi ve paylagma, yardimlagmay &grenir
firsatlan kullanma

Kendini dogru, gergekgi bir bigimde Gocuk iletisim kurmay, derdini anlatmay,,
-+
algilama ve kendine saygi duyma duygu ve disincelerini ifade etmeyi 63renir
Kendini tanima merakina sahip olma, kendine Gocukta rollerini veya canlandiracagd konulari
uygun egitim, meslek ya da is olanaklarin <—p | dislnirken, segiciliji ve karar verme giicind
aragtirma, inceleme gabasi gdsterme arttinr

Caligma yagaminin gerektirdigi, bagkalar ile

isbirligi yapabilme, iletisim kurabilme, Gocuk kendi seviyesine uygun rolleri tekrariayarak
sorumluluk alabilme gibi kigilik Szelliklerine sosyal ortamdaki konumunu benimser sosyallesir.
sahip olma.

Tum mesleklere kargi olumlu tutum gésterme,
tim meslek dyelerine saygi duyma

Yukaridaki gekilde de goriildiigi gibi saglikhi meslek gelisimi ve segimi igin yerine geti-
rilmesi gereken gelisim gorevleri ile, Yaratict Drama programlarmin gerceklestirmesi
beklenen yararlar biiyiik benzerlikler gostermektedir.

Mesleki Rehberlik Etkinliklerinde Yaygin Olarak Kullanilan Yontem ve Teknikler
Soru-Cevap : Bacanl. F. (1996). Kuzgun. (1997), Erkan. (2000), Selcuké&Gtiner, (2000)
Eroglud&Bilge, (2001. )
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Bilgi Verme Bacanli. F, (1996), Kuzgun, (1997), Erkan, (2000), Selguk&Giiner, (2000)
Eroglu&Bilge, (2001), MEB (2002)

Anket (Bilgi Toplama Formlari vb) Kuzgun, (1997) Erkan (2000), Eroglué&Bilge, (2001)
Hazirlanmis Ornek durumlart Grupta Tartisma Bacanh. F, (1996) Kuzgun (1997)
Erkan, (2000).

Odevler Verme Bacanli. F(1996). Erkan (2000) Bulmaca Cbzmeye Yonelik Oyunlar (meslek
adi ve yapilan igle ilgili verilen ciimlelerin

eslestirilmesi, saklt mesleki sozciiklerin bulunmasi vb) Bozdogan (2002)

Grupta Goriig ve Diigtinceleri Tartigma ve Paylagma Bacanli. F(1996). Kuzgun (1997).
ErogludBilge, (2001) Selcuk&Giiner, (2000 ). Erkan, (2000).

Pandomim (Sessiz Film) Erkan(2000), Selguk&Giiner (2000)

Rol Oynama Bacanli. F(1996), Kuzgun, (1997), Bozdogan (2002)

Derecelendirme Olgegi (Kuzgun, 1997).

Goriigme (Anne babasi ya da gevresinde gordiigii cesitli meslek gruplarindaki insanlarla
goriigmeler yapmak) Kuzgun, (1997), Erkan (2000)

Kullamlan Yéntem ve Tekniklerle Mesleki Rehberlikte Ulasmayi istedigimiz Hedefler
Bireylerin (Cocuklarin)
»  Kendi 6zelliklerini fark etmelerini
lgi - becerileri ve yeteneklerini fark etmelerini
Gelecege yinelik planlarim sinamalarimi
Is ve meslekleri analiz etmelerini
Meslek se¢imi karar tizerine diisiinmelerini
Meslek degerlerini tanimalarin
Toplumdaki is ve mesleklere ényargili bakmamalarmi
Bir meslek secmesi gerektigi fikrine alisirmalarim

Y ¥ ¥ Y VY VY ¥ X

Calisma hayat: igin gerekli tutumlar1 kazanmalarim saglamaya yardimer olmak-
tir.

Eksik Kalan Yonler

» Cocugun en iyi Ogrenme yolu olan oyun yolu ile 6grenme yeterince
kullanilmiyor.

>  Qocugun yaraticilhift &n planda degil
»  Cocugun meslek rollerini deneme firsati az

»  Yéntemler genellikle ders anlatilirken kullarulan yéntem ve teknikler ile benze-
siyor.
»  Etkinlikler cocuk tarafindan degil, §gretmen tarafindan ydnlendiriliyor

Y

» En etkin 6grenme yontemi olan yaparak Ggrenme siireci az yasaniyor.
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Mesleki Rehberlik Etkinliklerinde Kullanilabilecek Yaratict Drama Yontem ve Tek-
nikleri

» Dogaglama

Dedikodu Halkas: Sicak sandalye
Rol oynama

Rol Kartlar

Telefon Gériigsmeleri

Donuk imge

Mektuplar

Toplanti Diizenleme

Biling Koridoru
Opykii Tiyatrosu
Geriye Déntig

Y ¥V V VV V VY VYV V¥V V¥

» Pandomim

Sonug olarak; son yillarda 6zellikle mesleki rehberlikte yapilan etkinliklerde yaratica
dramamn kullandig yéntem ve tekniklerden dogaglama, canlandirma ve rol oynama
sik¢a kullanilmaktadir. Fakat yaratict drama bu anlamda daha zengin yontem ve teknik-
ler sunmaktadir. Yaratict dramanin bir ¢ok yéntem ve teknigi rehberlik etkinliklerinde
kullanuldiginda etkinliklerin, kazandirilmas: gereken mesleki gelisim gérevlerini gercek-
lestirmesini kolaylastiracag sdylenebilir.

Son olarak yaratici drama yéntem ve tekniklerinin kullanildigy ve ilkogretim mesleki
rehberlik ¢alismalarinda kullamlmasinin énerilebilecegi bir etkinlik érnegi verilmigtir.

Ormek
Diizey : [lkégretim 2. Sinif ve Ustii.
Siire : 1 Ders Saati

Amag : Cevremizde varolan meslekleri ve bu meslek elemanlarmin yaptig: ve bu mes-
leklere karsi duygularini, yaklagimlar: fark edebilmelerini saglama.
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Kullanilan Teknikler : Isinma, Canlandirma, gazete ¢ikarma

Isinma »  Hepiniz ele ele tutusarak ¢cember olusturun,

»  Miizik egliginde mekanda serbestce dolasin, Miizik durdugun-
da en yakinmizdaki arkadaginizin eline avug ici ile vurarak ve

adimz styleyerek selamlagm.
Baghyoruz, .
fslem > 2ve3diyesayin.

»  Vler bir araya, 2'ler bir araya 3'ler bir araya gelerek 2 grup o-
lugturun.

»  Sizden “sirinler” ¢izgi filmini canlandirmaniz istiyorum,
»  Her grup ayn ayn canlandirmalarin hazirlayacaktir.
¥»  Hazirhk icin 10 dak. Siireniz var.

Paylasim ve Canlandirmalardan sonra,
Defierdendivne »  Cember halinde oturalim ;
»  Canlandirdifinuz girin neler yapiyordu?
»  Burolde neler hissettiniz, ?
»  Benzegtifiniz dzellikler nelerdi?
»  Son olarak bu giin yaptfimiz cahsmalar: konu alan bir gazete

¢ikarmaniz: istiyorum.

¥»  Gazeteler igin gerekli renkli kalem ve kaghtlan alinca gazetele-
rinizi olusturmaya baglayabilirsiniz
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SUMMARY

Recent living conditions give individuals independence for preference that requires right
decision-making skills. Occupation is defined as what a person does for living. Besides
that occupation is a way for using skills and ability, improving and accomplishing self.
Chosen occupation is a tool for individual to express himself/herself in the community.
When a person chooses an occupation, he/she defines his/her what kind of a life will
live, perception of life, life style and habits.

Vocational development process begins at starting to develop an idea of an occupation.
It continues up to choosing an occupation in adolescent. Vocational development proc-
ess includes awareness, exploration, decision-making, preparation and employment
steps.

Classroom teachers’ role is very important in vocational development process. Observa-
tion, classroom discussions, written and oral exams give opportunity to teachers to gain
inside for children. When classroom teachers use theater based creative drama tech-
niques, classroom based activities will be more effective.

Creative drama develops ability, creativity, imagination, capacity of intelligence, inde-
pendent thinking and decision making, expressing feelings, communication skills and
solving problems in children.

Order of creative drama goals and vocational education goals in national curriculum
made by Turkey Ministry of Education Department state the effectiveness of the creative
drama. In Turkey, Question-Answer, information survey, discussion of ideas in groups,
pantomimes role-play, scales and interviews general techniques have been used in
vocational guidance activities. In this study, these techniques’ advantages are stated and
creative drama methods and techniques are suggested regarding to below reasons. a)
Children learns through play. In creative drama frequently uses play methods and
techniques. b) Creative drama methods and techniques focus on children’s creativity. c)
In creative drama, children can try occupational roles through imitation or role-playing.
d) Creative drama methods and techniques are different from teaching methods and
techniques. e) In creative drama activity are determined by children. f) In creative dra-
ma, children learn by doing and living.

Some of these techniques in creative drama process, gossip ring, hot seat, role playing,
role carts, phone calls, writing letters, knowledge corridor, story theater, flash-back,
pantomime and many others. In conclusion of these study, it is suggested that in voca-
tional guidance activities these techniques should be administered.

In recent years, especially creative drama methods and techniques such as improvising,
imitation and role-playing are used in vocational guidance activities. On the other hand
creative drama offers more effective methods and techniques besides improvising, imita-
tion and role-playing. When these methods and techniques are used in vocational
guidance activities, it makes easier to provide vocational guidance tasks.

In this article, a suggested sample activity in which creative drama methods and tech-
niques were applied in elementary vocational guidance studies was given in last.
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ILKOGRETIM 6 ve 7. SINIFLAR RESiM-IS DERSLERINDE SECILEN
ARAC GERECLERIN YERINDELIGi VE SANAT ETKINLIKLERINDE
ALINAN SAGLIK VE GUVENLIK ONLEMLERI

THE HEALTH AND SECURITY MEASURES AT PRIMARY SCHOOLS IN
THE 6. AND 7. CLASSES AT THE ART LESSONS FOR CHOOSING ART
MATERIALS TO BE USED AND IN THE APPLIED ARTISTIC ACTIVITIES

Ayse Ozbaki GULER"

0z Bu aragtirmanin amacy, ilkogretim okullarmda 6. ve 7. simflarda Resim-Is dersle-
rinde, arag gereglerin se¢ilmesinde ve sanatsal etkinliklerde alinmas: gerekli saglik
ve giivenlik onlemlerinin, yeterince uygularup uygulanmadigim incelemektir.
Ayrica bu araghrma resim-is dgretmenlerinin ve 6grencilerinin gerekli saphk ve
glivenlik énlemlerini alma yeterliklerini ortaya ¢ikarmay: da amaglamaktadir.
Bu aragtirmaya, Ankara’daki iki ilkogretim okulundan iki Resim-ig dfretmeni ve
4 sinuf katilmugtir. Bu aragtirmada hem nicel (anket), hem de nitel (gozlem, goriig-
me) teknikleri kullanilmugtir, Nicel verilerin analizinde ytizde(%) teknigi kulla-
milmistir. Arastrmanin nicel sonuglan resim-is derslerinde dretmenlerin yeterin-
ce saghk ve glivenlik dnlemi almadiklarim ortaya koymustur. Nitel veriler ise, 5-
retmen ve dfrencilerin tercih ettikleri sanatsal malzemeler ve tehlikeleri hakkinda
bilgisiz olduklarini gdstermistir.

Anahtar Stzciikler: Arag-gereg, saglik ve giivenlik dnlemleri

ABSTARCT  The aim of this research study is to find out if the health and security measures

which must be taken are applied or not at primary schools in the sixth and
seventh classes at the art lessons for choosing materials to be used and in the
applied artistic activiies. On the other hand, this study aims to manifest the
competency of the art instructors and students for taking the necessary health and
security measures.
Two art instructors and the fourth class from in this research, quantitative
(survey) and qualitative (observation, interview) methods were used the Primary
Schools participated to this study. The quantitative results of the research
demonstrated that at the art lessons the instructors and the students were not
taking health and security measures, choosing materials and in artistic activities.
And the galitative data demonstrated that the instructors and the students had no
knowledge about the artistic materials that they were using and their dangers.

Key Words: Materials, health and security measures

Giris

insan her agidan degerli bir varliktir. Bugiinkii ortamda saglikh ve dengeli bireyler yeti-
sebilmesi, onlarin ruhsal ve fiziksel sagliklarinin yerinde olmasi ile miimkiindiir. Bugiin
gorsel sanatlar egitiminde kullamilan bir ¢ok sanatsal ara¢ gerecin gesitliligine adeta
yetisilememektedir. Cocuklarin yag ortalamalarinin 7-15 oldugu goz éniine alindifinda,
givenlik 6nlemlerinin alinmasinin ne derece énemli oldugu da ortaya ¢ikmaktadir.
Giiniimiizde kimyasal icerikli (yagliboya, yapistiricilar, tiner, cesitli yaglar...) bir ¢ok
sanatsal malzemenin, ileride kalici rahatsizliklar meydana getirdigi ve kigilerin saghgim

"Gt Egitim Bilimleri Enstitilsi
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etkiledigi gz ard1 edilmektedir. Cocuklar bu tip materyallerin tehlikelerine ti¢ sekilde
maruz kalirlar;1-Solunum Yoluyla, 2-Deri Temastyla, 3-Yeme-igme ile. Ornegin toz boyalar,
toz kil, sprey boyalar, tiner gibi organik ¢oziiciiler, gazlar, vernik ve yapistiricilar solu-
nabilir ve cigerlere zarar verebilir. Yanlislikla yenilen, yutulan ya da igilen maddeler
hastalik bulagtirabilir veya zehirleyebilir. Bazi sivilar dogrudan deri altindan kana ka-
nigmakta ve diger organlara zarar vermektedir. Cahigirken bir seyler yemek ve i¢gmek
zararhidir, Genellikle ¢ocuklar ellerini agizlarina sokarlar. Trrnaklarini yeme aliskanhgina
sahiptirler. Giizel kokulu ve gortintimlii, gergek gibi gériinen bazi yapay arag ve geregler
cocuklarda yeme ve igme istegi uyandirabilir. (Kokulu silgiler, farkh maddelerden 6rne-
gin polyester, silikon gibi yapilmis model meyveler. vs. . ) Turkiye'de bu tiir sanatsal
malzemeler ¢ocuklar tarafindan satin ahinmaktadir. Ulkemizde bir ¢ok ilkdgretim oku-
lunda sanat dersi i¢in bir oda ayrilmamstir.

“Okullarin cogunda yeterince resim dgretmeni olmasma ragmen ¢ok az okulda ayri bir
resim (sanat) atdlyesi veya smifi vardir. Ogretmenlerin ¢ogu derslerini normal derslik-
lerde yapmaktadir ki bunun anlam ara¢ ve gereglerin bir derslikten digerine tasinmast
demektir. “ (Ozsoy, 1998:103)

Problem Ciimlesi

Ogretmenlerin ve dgrencilerin Resim-is derslerinde arag gere¢ segiminde ve sanatsal
etkinliklerde saglik ve giivenlik énlemlerini alma yeterlikleri nelerdir?

Yontem

Nitel aragtirma desenlerinden “Durum Orneklemesi” ve Nicel arastirma desenlerinden
“Betimsel Istatistik” deseni kullanilnistir. Nitel veriler igin gozlem formu ve goriisme
formu, Nicel veriler iginde “6grenci anket”i uygulanmistir. Nicel bolimiin evrenini
ilkégretim okullari, 6rneklemini de 6 ve 7. simiflar olusturmustur.

Bulgular ve yorum

Problem Ciimlesi: Resim-Is égretmenlerinin ve &grencilerinin Resim-Is derslerinde arag
ve gereg seciminde ve sanat etkinliklerinde saghk ve giivenlik énlemlerini alma yeterlik-
leri nelerdir?

Bu probleme iliskin nicel bulgulardan en garpici bulgular T. 1 ve T. 2’de sunulmaktadir.
Bunlar dgrencilere uygulanan anket ile elde edilmistir. Bu anketten elde edilen veriler
Betimsel Istatistik Yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin ve Ofrencilerinin Ara¢ Gereg Seciminde ve Uygulamalarda
Saghk ve Giivenlik Onlemlerini Alma ile Ilgili Gériigleri

Opretmenlerin ve Gfrencilerin Ara¢ Gereg Se¢imi ve Uygulamalarda Aldiklar | (A) 6. [ (B) 6.
Saghik ve Guivenlik Onlemleri ile ilgili anket sonuglarindan bazilar SINIF SINIF
Siifta uymamiz gereken kurallan ghsteren uyar panolan yok %82 %88
Resim Derslerinde yagliboya kullamyorum Yo24 %6
Resim derslerinizde tiner kullaniyorum %18 el
Resim derslerinde vernik kullamyorum %15 %621
Resim derslerinde is nliipd kullanma zorunlulugu yok Yol 7 %56
Resim derslerinde yapistima olarak Derby kullamyorum %9 %ol
Resim derslerinde alacagimuz malzemelen Sgretmenimiz sdyler %0100 %93
Kesmek icin maket bigag kullarurim 7 %38
Derste toz kil kullanirken maske takarim %0 %0
Ogretmen arag gereg temizligimizi kontrol etmez %35 %47
Malzemeler tizerindeki uyanlarin anlamuni $retmenim anlatmacds %41 o9

Tablo 2. Ogretmenlerin ve Ogrencilerinin Arag Gereg Seciminde ve Uygulamalarda
Saglik ve Giivenlik Onlemlerini Alma ile 1lgili Goriigleri

Ogretmenlerin ve 6grencilerin Arag Gereg Segimi ve Uygulamalarda Aldiklan | (A) 7. [ (B) 7 ¢!
Saglik ve Gitvenlik Onlemleri ile ilgili anket sonuglarindan bazilan SINIF SINIF
Simifta uymanuz gereken kurallan gsteren uyan panolan yok %93 %100
Resim derslerinde yagliboya kullaniyorum %7 el
Resim derslerinizde tiner kullamyorum %od %a54
Resim derslerinde vernik kullamyorum %0 %68
Resim derslerinde is 8nliga kullanma zorunlulugu yok Y61 Yoirl
Resim derslerinde yapishina olarak Derby kullamyorum Yd %25
Resim derslerinde alacaginuz malzemeleri Sfretmenimiz séyler %100 9693
Kesmek igin maket igagi kullanirim %32 %54
Derste toz kil kullanirken maske takarim Yod Yod
retmen arag gereg temizlifiimizi kontrol etmez Yot ol
Malzemeler tizerindeki uyarilarin anlamin dgretmenim anlatmadi 9036 068

Sinuflar gozlendiginde, dolaplarin bulunmayisi ¢ogu égrencinin malzemelerini unuttu-
gunda, dersi hi¢ bir sey yapmadan gecirmelerine neden olmaktadir. Malzemelerin orta-
da durmasmin, uygulama sirasinda kullanulan sivilarin dokiilmesine sebep oldugu go-
riilmiistiir. Ogretmenlerin, tehlikeli malzemeleri cocuklarin kullanmalarina izin verme-
leri, arastirma problemlerinden biri olarak goriilmiistiir. Bulgular sonucunda, meveudun
yaridan fazlasinn is nliigii giyinme konusunda zorunluluk olmadifim belirtmesi bir
sorundur. Gozlemler sonucunda, sinifin tamaminin is énliigii kullanmadify goriilmiig-
tiir. Ozellikle pastel boya ve guaj boya ile calisan 6. siniflarda dgrencilerinin ellerinin ve
kiyafetlerinin kirlendigi goriilmiistiir. Ayrica kiigiik yaslardaki ¢ocuklarin, Derby gibi
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bagmmhlik yapan yapistiric tirleriyle tanisnus olmalart biiyiik problemdir. “Ogretme-
nimiz malzemelerin en ucuzunu almamzi sdyler.  segeneklerine verilen yamtlardan
ortaya ¢ikan sonug, cofu dgrencinin arag geregleri alirken belli kriterler olmadif igin en
ucuz malzemeleri segtikleri seklindedir. Ogrencilerden birinin kesme isini bigakla yaph-
gam belirtmesi, mevcut tehlikenin bir gostergesidir. Her iki okulda da Ggretmenlerin
malzemeler tizerindeki uyarici igaretler ile ilgili aciklama yapmadiklar: ortaya gitkmakta-
dir. Ogretmenierin derse girer girmez uygulamaya basladiklan goriilmiigtiir. Bu arada
markasiz, yirtk ya da amaca uygun olmayan malzemeler gézden kagnustir, Ayrica su-
luboya ve guaj boyamin uygulanmas: sirasinda, 6grencilerin su kaplarinin nerede dur-
malannin gerektigi ya da su kaplarmm dokiilmemeleri i¢in ne Hir dnlemler almalar:
gerektigi sdylenmemistir. Ogrenciler kagitlarmin altina koruyucu bir poset sermeden
calistiklarindan su kaplan devrilerek, yapilan galigmayr bozmustur. Derslerin atolyeler
yerine siniflarda yapilmas: sikinti yaratmgtir. Ornegin, ¢aligan ortamlarda lavabonun
bulunmamasi, égrencilerin ellerinin temizliginin yapilamamasina neden olmustur. Okul
tuvaletlerindeki lavabolarmn, hijyenik olmas: gereklidir. Ciinkii 6grenciler ara¢ gereg ve
ellerinin temizliklerini bu mekanlarda yapmaktadirlar. Okul tuvaletlerinde sabun bu-
lunmamaktadir.

Resim-Is 6gretmenlerinin sanatsal etkinlikler sirasinda ve arag gereg se¢iminde aldik-
lan giivenlik ve saglik énlemleri ile ilgili gériigme sonuglarina iligskin nitel bulgular T
3’de yer almaktadir. Tablo 3

Resim-is Ogretmenlerine, arag ve | A I O. O. Resim-ls Ogretmenin | B 1. O O. Resim-Is Ogretmenin Yamit-

gereg segiminde aldiklan saphk ve | Yamtlan lan
givenlik Onlemlerine iligkin soru-
lan sorular
Okulda sizin icin ayrilnug bir sanat | Evet bir sanat odasi var fakat | Maalesef yok simfta yapmak duru-
odast yok mu? orayr  kullandirtmuyorum.  Bog | mundayiz
duruyor.
Resim derslerinde kullandifmiz Siuf ortamma ve Ogrencilerin istekle-

arag ve geregleri hangi kriterlere | oLl gre seqiyorum rine gore segiyorum. Cogunluk ne
gire  seciyorsunuzl(yaga  gore, Cabuk bitmeli baskalan dnemli isterse onu segiyorum. Yagy ve ucuz
ucuzluguna yada pahaliligma gore. degil zaten olmas da ¢ok énemli. Ucuzunu almak
iy daha iyi tabii,

Resim Arag ve gereglerinin tizerin- | Hayir highir fikrim yok. Bakma- | Hayir bakmadim ve ne anlama geldi-
deki uyarict isaretlerin ve yazlann | dim zaten. Sadece pastel gahsh- | gini de bilmiyorum zaten.
ne anlama geldigini biliyor musu- | gimuz igin gerekte yok.

nuz?

Sinifta cocuklara bu uyanc isaretler | Hayir ben bilmiyorum ki Bilmeden agiklayamam kendileri alip
ve yazlar hakkinda bilgi veriyor geliyor zaten benim dememe gerek
musunuz? yok.

Hangi markalarin Ozerinde bu tir | Hig etmedim. Ogrenciler alip | Hig dikkat etmedim. Ama pahalilarda
uyarict igaretlerin ve yazilann | simfa getirir ben pek bakmam | oluyor galiba, Talens gibi falan Emin
oldufuna dikkat etliniz mi? zaten degilim.

Simfimzda Bgrencilerin uygulama- | Siifta gerek yok ciinkii giivenlik | Hig
lan sirasmnda kullandiklan arag ve | benim ama disanda zaten gerek
gereclerle ilgili ne hir Onlemler | yok. Her y@nden giivendeler
aliyorsunuz? merak etme

Uygulama Gncesi isteyeceginiz arag | Gerek yok 20 yilhik hocayim ben | Hayir
ve geregler igin bir On aragtrma | bilirim hepsini, Pastel kullandirt-
yapiyor musunuz?Nelere dikkat | tfim  i¢in  gerek yok neyini

edersiniz? aragtiracaksin ki?

'
[k yardimla ilgili bir bilginiz var | Biraz Hay1r hig yok
mi?
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Ayrica 6grencilerin pastel boya yaparken ¢iplak elle ¢aligtiklanm distindiigiimiizde,
pastel boyanin tirnaklarin i¢ine girdigi gbz tniine alinmalidir Yeme ve igme sirasindaki
dikkat edilecek kurallara, yetiskinler kadar dikkat edemeyen ¢ocuklar, bu tiir maddele-
rin kinmtilarin yiyerek viicutlarina sokabilirler. incelenen her okulundaki 6. ve 7. sinifla-
ra anket uygulanmistir. Ulagilan bulgulardan bazilar1 asagida sunulmaktadir.

Tablo4
Ogrencilerin Arag gere¢ Segimi ve Uygulamalarda Saghik ve Giivenlik | A 6|8 6
Onlemleri Alma Yeterliklerine [liskin Goriigleri SINIF SINIF
Resim derslerini yaptigam simifta dfretmen girmeden yiyorum Yol %9
Resim derslerinde kullandiginuz boya, yapigtine: veya kokulu silgilerden | __ %28
herhangi birinin tadim merak edip tadina baktim
Aldynm boya, yapistinal ya da kalemlerin tzerindeki uyanc igaretlere | %10 Y28
bakmam
isim bittikten sonra ellerimi sadece suyla yikanim %10 Yadd
Malzemelerimi alirken {iretim tarihine hi¢ bakmam ol5 9625
Resim derslerinde yanhghkla yuttufum geyler(atag, uhu, silgi, kalem ucu, | %12 %22
pastel...Joldu
Tirnaklanou yeme ahiskanhifim var %10 %13
Sikildigim zaman elime ya da avucumun igine yapishiricr sikip kuruyunca | %21 %13
soymak hosuma gider
Kokulu silgi, kalem, boya ve yapistincilann kokusu hosuma gider %05 %60
Resim dersinde bir yerimi yaralayip kestikten sonra higbir sey yapmadan | %10 %13
cabismaya devam ederim
Resim malzemelerinin en ucuzunu alimm 31 %18
Boya yaparken kalem ya da fircanin arkasimi afzima alma aliskanhgim var 630 Yd3

Bir ¢ok yapistirics, boya, kil, hamur yada diger farkli malzemelerin kullamildig) ortam-
larda, tirnaklarmn temizliginin saglanmas: garttir. Yapilan ankette, 6grenciler tirnaklarma
yapisan yapigtiricilan agizlanyla soyduklarimi ve bu yapmaktan zevk aldiklarim ifade
etmislerdir. Hatta bazilar zevk olsun diye, avuglarina uhu sikarak kuruduktan sonra
yapistiriciyr soyduklarini séylemektedirler. Sinif ortaminin siirekli tozlu, rutubetli ya da
karanlik olmast, dgrenciler icin saglksiz bir ortam yaratmaktadir. Ozellikle kis aylarinda
bir ¢ok hastaligin havasiz, soguk ve pis ortamlardan bulastigim unutmamalyiz. Ogren-
ciler, farkli yapistirier ve boyalarin kullamldig siuf ortaminda 40 dakika boyunca ders
islemektedirler. Ayrica tuvaletler temiz goriinmemektedir. Okul tuvaletlerinde sifonun
va da magrapa tiirii bir kabin bulunmadigi ve tuvalet temizliginde kullanilan paspasla-
rin agtkta bulundugu goriilmektedir. Sanat derslerinin yapilmas: igin ayrilmig bir oda
olmasma ragmen A okulunda odanin kullamilmamasi, 6grencilerin siirekli oturduklar,
kiigiik siralarda uygulama yaptiklarini géstermistir. B I. O. O. 'nda, gozlem sirasinda, Is
Teknik atolyesinde etiit yapan 4 8grenciye rastlanmigtir. Ogrenciler, bos zamanlarinda,
bu odada yaghboya yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde,
her biri yaghiboya ¢alismay cok sevdiklerini ifade etmislerdir. Yaghboya ¢ahsmalarm;,
dgretmenlerinin 6nerdigini séylemiglerdir. Ortamin ¢ok kiigiik olmasi pencerenin agik
olmamasi igeride ¢ok yogun bir tiner kokusunun olugmasina neden olmustur. Ogrencile-
rin ellerinde ¢ok yogun boyalar oldugu goriilmiistiir. Ellerindeki boyalarla ilgili soru
yoneltildiginde, boyaya dokunmaktan hoglandiklarin ifade etmiglerdir. Calisma esna-
sinda, ortamda bulunan meyve sulari ve ayran dikkati ¢ekmektedir. Ayrica dgrenciler-
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den birinin elindeki kesik dikkat cekmistir. Ogrenciye elindeki kesigin nedeni soruldu-
gunda, 6grenci elini boya tiipiiniin kestigini sdylemistir. Fakat agik yara ile yagh boya ve
tinerle galiymaya devam etmektedir.

Sonuglar ve Oneriler

Nicel bulgulara gore elde edilen bulgular sonucunda, 6gretmenlerin arag ve gereg seci-
minde dikkat edilmesi gereken saglik ve glivenlik énlemlerinin uygulanmasi asamasin-
da bilingsiz olduklar1 anlasilmistir.

Nitel bulgulara gire, 8gretmenler Resim-Is derslerinde ne tir saglk ve giivenlik Snlem-
leri alacaklar konusunda bilgisizdir. Bir cok sanatsal malzemenin icerigi ve zarar 6g-
retmenler tarafindan bilinmemektedir.

Yukarida verilen sonuglardan yola ¢ikarak sanat egitimi ile ilgili tiim kisi ve kuruluslara
ydnelik baglica éneriler agsagida verilmektedir.

Resim-Is derslerinde, 6gretmenlerin arag ve gereg listesi dnerirken 8grencilerden yar-
dimer malzemeleri de eksiksiz istemeleri daha saglikli ve giivenli olabilir. Ornegin sulu-
boya ve guaj boya kullanacak 6grencilerden sadece firca ve boya istemek yerine &nliik,
kotii bir bez pargasi, naylon poget, kirli ve temiz su kab: gibi onlarin rahat ¢alismalarimu
saglayacak malzemeler istenmelidir.

Sanat uygulamalarinin yapildigz ortamlarda arag ve gereglerin nasil kullandacagma dair
net ve agiklayici panolar bulundurulmalidir.

Miimkiin oldugunca kesici araclarn sinif ortaminda kullandiriimamast tercih edilmeli-
dir. Ciinkii bu yastaki ¢ocuklarin genellikle dgretmen smuftan giktiktan sonra kendi ara-
larinda sakalasacaklart digiiniilerek, her hangi bir kazaya sebebiyet vermemek igin bu
tiir malzemeler okula ve sinifa sokulmamalidir.

Ogrencilerin malzemelerini saklayabilecekleri bir dolap ya da deponun temin edilmesiy-
le, dgrenciler arag ve gereclerini tasimakta zorlanmayacak ve bunlan simifa getirmeyi
unutmayacaklardur.

Ders égretmenlerinin sentetik boyalar: ve kimyasal sivilar ¢ocuklara tavsiye etmemeleri
ve sinif ortamina bu malzemeleri getirmelerine izin vermemeleri gerekmektedir.

Alerjisi olan 6grenciler risk altna girmektedir. Ornegin toz algi ve toz kil gibi malzeme-
lerin, solundugunda akcigerlere ve diger organlara gok biiyiik zararlart oldugu bilin-
mektedir. Tiner, terebentin, vernik, yagliboya, kumas boyas: ya da cam boyasi gibi mal-
zemelerin bagimlilik yapabilecegi de gz 6niinde bulundurulmalidir.

El temizliginin 6gretmenler tarafindan bu tiir malzemeler kullandirildiktan sonra kont-
rolii gerekmektedir.

Opretmenlerce gocuklar igin hazirlanmis kokusuz yapistiricilarin Snerilmesi gerekir.
Uygulamalar sirasinda tirnaklar kisa olmalidir.

Maket bigagimin ucunun kirihp géze kagmamas: icin koruyucu gozliik takilmas: 6neril-
melidir.

Arag ve gereglerin ﬁgreﬁnen tarafindan diizenli kontrol edilmemesi Ggrencilerde gevsek-
lik yaratir ve bu tiir malzemelerin temizligine dikkati azaltir. Bu davranis onlara kazan-
dirilana kadar bu tir kontroller sik sik uygulanmalidir.

Ozellikle etkinlik sonunda ya da baglangicinda arag ve gereglerin temizlik kontrolii ya-
pilmalidir. Kontrol sirasinda paslanmis, kirik ve amaca uygun olmayan arag gereclerle
karsilagildiginda bu malzemeler kullandirilmamalidir.
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Ders dgretmeni smifta olusabilecek is kazalarinda, ilkyardim dolabt bulundurmahdir.
Sabunlarm kaybolmasii dnlemek icin lavabolarda sivi sabun tercih edilmelidir.

Malzemelerin {izerindeki, uyarici isaretlerin anlamlarini 6grenmeli ve ona gore sanatsal
arag ve gereglerini segmelidir.

Digarida her hangi bir yiyecegin her zaman firetim ve son kullanma tarihine bakmak
kiginin kendi saghgim korumak igin aldig: bir tedbirdir. Boya ve yapistiricl tiirii malze-
melerin zamanin ge¢mis olmas: ¢ok daha tehlikelidir.

Ogrencilerin calistiklar: ortamlarda tozdan korunmak igin siipiirge yerine 1slak paspas
tercih edilmelidir.

Kullamilacak malzemeler yiyecek ve igeceklerle birlikte aym ¢antada tagimmamalichir.
Calisma yapilan siniflarda yeme igme yasaklanmalidir,

Sanatsal etkinlikler sirasinda &grencilerin evlerindeki mutfaklarinda kullandiklan kapla-
r1 siuf ortamlarinda kullanmalan yasaklanmalidir.

Sanat odalarinin segilmesinde 151¢in dogal ve yeterli olmas: gz dniinde bulundurulmalidir.
Nemli, rutubetli ve soguk simflar tercih edilmemelidir.

Her okulda bir hemsire bulunmalidir.

Organik coziiciiler, toz boyalar, duman ve gaz olusturabilecek malzemeler, sprey boya-
lar, toz kil, yakici ve yama maddeler, kursun igeren maddeler, mum, parafin, kumas
boyalari, tebegir, kokulu materyaller, tiner, terebentin, yaghboya, vernik, bally ve Derby

tiiriinde kimyasal icerikli malzemeler kiigiik yaglardaki ¢ocuklara sanatsal etkinliklerde
kullandirilmamahidur,

Bu aragtirma sinirhliklar iginde bir durum galigmasi olarak, baz1 bulgular ortaya koy-
mustur. Ancak konun 6nemi dikkate alindiginda daha ayrintih bilgi ve deneyimleri
ortaya koyacak ileri aragtirmalara ihtiyag duyulmaktadir. Bu ¢alismanin bu konuyla
ilgilenecek arastirmacilara temel bir kaynak olusturmasi amaglanmistir. Arzu edilir ki,
sanat egitiminde saghk ve giivenlik énlemleri her diizeyde egitimci tarafindan énemsen-
sin ve ciddi diizenlemeler yapilarak, zararlar en az diizeye indirgensin, Aragtrmaci
bunun ¢ok da zor olmadigina inanmaktadir.
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SUMMARY

Some arl materials contain toxic or harmful chemicals, yet products often lack adequate
information about ingredients or precautions of which the user should be aware. Artists
may lack training in safety procedures for chemical use, even though they are using
chemicals. Some types of chemical exposures are cumulative, meaning chemicals
entering the body are not flushed out and larger amounts may accumulate in the body.
Another hazard is the risk of multiple chemical exposures. Some chemicals may be
relatively safe when used singly, but can be dangerous when combined with other
materials.

The aim of this research study is to find out if the health and security measures which
must be taken are applied or not at primary schools in the sixth and seventh classes at
the art lessons for choosing materials to be used and in the applied artistic activities. On
the other hand, this study aims to manifest the competency of the art instructors and
students for taking the necessary health and security measures.

Two art instructors and the fourth class from the Primary Schools participated to this
study. Only one sixth class from each school was observed and survey was applied to
these classes. Besides, to only one seventh class chosen from each school, just a survey
about the subject was applied.

In this research, quantitative (survey) and qualitative (observation, interview) methods
were used. For collecting the quantitative data, a survey for learning the instructors and
students competency at taking necessary health and security measures choosing
materials and in the activities and the influence of the physical conditions on health and
security measures to be taken in the art lessons, was applied. Qualitative data resources
consist of the interview questions and observation forms to learn the instructors
competency at taking health and security measures choosing materials, in the artistic
activities. In both schools the art lessons of the sixth classes had been observed for a
semester. The observation part of the research lasted 8 weeks in the Primary School of A
and 4 weeks in the Primary School of B during observation the instructors and the
students were observed and registered according to the qualities on the observation
form. At the analysis of the quantitative data percentage technique was used. The
quantitative results of the research demonstrated that at the art lessons the instructors
and the students were not taking health and security measures, choosing materials and
in artistic activities. And the qalitative data demonstrated that the instructors and the
students had no knowledge about the artistic materials that they were using and their
dangers. For this reason, it will be better, if sufficient health and security measures are
taken at the art lessons, in which artistic activities are applied, for choosing materials and
in the physical conditions
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GORSEL ALANIN ARINDIRILMASINDA TEKNOLOJININ ETKiSiNE

KARSI OTANTIK MALZEMEDEN YARARLANMA

MAKING USE OF THE TRADITIONAL MATERIAL IN PURIFICATION
OF VISUAL AREA THE OPPOSITION OF TECHNOLOGY IN ART

Oz:

ABSTARCT

EDUCATION
Nur GOKBULUT®

Sanat egitimi, sanat olaymun gelistigi ve icinde sanatci, sanat tiriinii ve izleyicinin
yer aldign fiziksel ve toplumsal cevreyi dikkate almak zorundadir. Bu ¢ahsmada;
kitle iletisim araclanimin, fiziksel ortarmn ve psikolojik yapin etkisiyle, bireyin
renk ve bigim segimlerinde goriilen olumsuz yansimalariny; dogal organik nesne-
lerin ve bilinen 8gretim yOntemlerinin yaru sira; {ilke killtiirtine dayanan, otantik
malzemelerden geleneksel tasanm {iriinlerinden, tarihi ve kiiltiirel nitelik tagiyan
objelerden yararlanilarak en aza indirilmesi milmkiin miidiir? Bu uygulamayla,
gorsel alanmn anndinlmasinda ve dzgiin bir gorsel anlatm diline ulagilmasinda,
etkin ve dogrudan katkilar saglanabilir mi? sorularna olumlu ya da olumsuz bir
cevap olusturulabilmesi amaglanmugtir Sanat effitiminde uygulanmak {izere belir-
lenmis, degismez bir yémtem yoktur. Teknolojinin etkisiyle giderek artan sosyal
ve psikolojik kimlik bunalimiri dikkate alarak; gérsel alarun armdinlmasi ve plas-
tik elemanlardan rengi kavratilmas: amaciyla, geleneksel tasarim iiriinlerinden
yararlanlarak yapilan ve alisilmigin aksine; etiitten yola ¢ikarak, kangim renkler-
den ana renklere yonelen bir temel sanat egitimi uygulamas: énerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Sanat Efitimi, Geleneksel Tasarim Uriinleri, Renk, Teknoloji

The artistic environment that is constituted by the art, artist and the spectator is a
variable structure that bears also the general properties of the society. Art
education, within this structure, follows a program that turns towards the
universal values, taking into consideration the physical and cultural properties of
the society. There are seen distinct differentiations between the developed
societies and the societies that could not complete its development process
technically. This process reflects negatively on the tastes of form and colour, as a
result of the changes of the mass media, physical environment and psychological
structure. Here, support and strength can be searched in art education. For
example, besides the natural organic objects that are known as one of the methods
of making one understand the colour that is one of the basic concepts of art, by
making use of the authentic materials based on the culture of the country, of the
traditional products of design, and of the objects that have a historical and
cultural characteristic, this negativity can be reduced to a minimum. It is neces-
sary to oppose with a conscious aesthetic taste to all the unqualified products that
are put before the masses as if real art works. This paper includes a practice that
makes use of the traditional products of design and of authentic materials.

Key words: Traditional Material, Visual area, Colour, Technology, Art Education

Uygulamanin Amaci:

Sanat egitimi, sanat olaymn gelistigi ve icinde sanatgi, sanat {irinii ve izleyicinin yer
aldig fiziksel ve toplumsal gevreyi dikkate almak zorundadir.

"Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Eakiiltesi



Egitim Araghrmalan ‘ 105

|

Bu galigmada; kitle iletisim araglarimn, fiziksel ortamin ve psikolojik yapmn etkisiyle,
bireyin renk ve bigim segimlerinde goriilen olumsuz yansimalarini; dogal organik nesne-
lerin ve bilinen 6gretim yéntemlerinin yan sira; iilke kiiltiiriine dayanan, otantik mal-
zemelerden, geleneksel tasarim tirtinlerinden, tarihi ve kiiltiirel nitelik tasiyan objelerden
yararlanilarak en aza indirilmesi miimkiin miidiir; bu uygulamayla, gérsel alanm arindi-
rilmasinda ve dzgiin bir gorsel anlatim diline ulasilmasinda, etkin ve dogrudan katkilar
saglanabilir mi; sorularina olumlu ya da olumsuz bir cevap olusturulabilmesi amacglan-
mustir

Uygulamanin Kapsamz: Nokta, ¢izgi, leke, bicim gibi diger plastik elemanlarin yanisira
agirlikla renkler ve renk iligkileridir, 6§rencilere, éncelikle dogal-organik objelerdeki, ya
da geleneksel tasarim iirtinlerindeki renk iligkileri sezdirilerek, daha ¢nce kendi galigma-
larinda kullandiklar: renklerle kargilagtirmalarima olanak saglanmistir

Uygulamanin Yéntemi: Betimsel yontemidir.

Yaraticihk konusunda bilinen gudur ki, yaraailik, bilgi ve yasantilara, deneyimlere dayah
olarak, yeni'ye, belirsiz’e, bilinmeyen'e dogru bir atihmdir (San, 1985:11). Yaraticihik
egitimi amag oldugunda, tek ve degismez bir yéntemden de s6z edilemez. (Samurgay,
1985:30). Uygulanacak yontemlerin gesitligi ve tiim y6ntemlerin uygulayan ve uygulatan
agisimdan yaraticihiga agik olmass, verilecek sanat egitimini de zenginlegtirir

Uygulama swasinda, gozlem, aragtirma, yorumlama, inceleme, karsilastirma, deneme-
yanilma, yaparak 6grenme, problem ¢ézme, drnekleme, tartisma, gibi yontemler, konu-
ya, zamana ve Ogrencinin kapasitesine gore uygulanmistir Ogrenci calisma sirasinda
gikan sorunlar kendi yasamali, kesinlikle, oneriler ve ¢oziimler direkt soylenmemelidir.
Bu nedenle aligmalar genellikle sentez agamasina ulasan, aktif atdlye ortaminda gergek-
lestirilmistir. .

Ancak, uygulama ilkeleri vardir. {lkelerde biitiinliik ve siireklilik oldugu zaman, yéntem
farkliliklar: basarty: engellemez. Sanat egitimi uygulayicisy, yontemini konuya, &grenci-
nin ilgisine, sanat anlayisina ve uygulama kosullarina gore belirleyebilir, Bu uygulama-
da kullarulan temel digiinsel yontem tiimevarim ydntemidir. Ana renklerden, karigim
renklere degil, karisim renklerden, ana renklere dogru bir yol izlenmistir. Orenciler,
bireysel olarak yaptiklarn ¢alismalan renk agisindan degerlendirirken, karisim renkler-
den yola ¢ikarak, renk ¢emberindeki asal renklere ulasacaklardir, boylece farkh renk
gemberleri 6rneklenerek, renk konusunu daha iyi kavranmug olacaktr.

Uygulanan Teknik ve Malzeme: Sanat egitimi derslerinde her tiirlii teknik ve malzeme
kullanulabilir. Malzemenin azlify gibi asiri cesitliligi de, yaraticiligi kisstlayacagindan
calisma ortaminda, fazla malzeme degil malzeme hatirlatict nesneler bulunmalidir. Bu
uygulamada da, iki boyutlu ¢ahsmalara uygun, titm boyama teknikleri kullanilabilir.

Uygulamamin Siiresi: Uygulamamn stiresi dort haftadir. Bu siire haftada sekiz saat
olmak tizere, toplam oluz iki saati kapsar.

Sinirhiliklar: Bu ¢aliyma, lisans diizeyinde Temel Sanat Egitimi Dersi alan 32 grencinin
uygulamalariyla siirlandinlmigtir

Alt problemler, Toplumsal, Sanatsal ve Kiiltiirel Endiseler

Tiirkiye'de degismekte olan sosyal ve ekonomik yapiya paralel olarak giinliitk yasamin

hiz1 ve sorunlan nedeniyle, "¢ofu kez segme hakkmi dahi kullanamayan insanlarin”
(Cekil,
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1981:43); gelecek kusaklara, bu glinkiinden gok daha zevksiz ve yapay bir birikim akta-
racaklar digiiniiliirse; durumun sanatta kimlik bunalimma yol agacagini ve sanatsal
asamaya engel olacagy, rahatlikla sdylenebilir.

Toplumlar, “Cagdas uygarliga yetisirken, ulusal kiiltiir, kendi 6z varligim koruyacaktr.
Cunki ulusal toplumlar, otekilerine benzeyen yonleriyle, ‘uygar'lasirken kendilerine
ozgt varlik degerleriyle de ‘milli’ kalabiliyorlar. Uygarlik evrenseldir, fakat kiiltiir milli-
dir. Cagdas toplum, genel &gelerin degil, birbirinden farklilasmis birey aile ve topluluk-
larm organik dayamismasidir. ”(Giiveng, 1982:9). Sanayilesme siirecinin getirdigi hizl ve
de degisimler i¢inde ulusal ve uluslararas: diizen '¢cogulculuk' ilkesiyle korunabilmistir.
Sanayilegen tilkelerin ¢ogu, yapisal sorunlarin ¢éziimiinii 'cokluk iginde birlik' ilkesinde
aramus 'birlik iginde gokluk' ilkesinde bulmuslardi. “Oyle ise ulusal kiiltiiriimiiziin giin-
cel sorunlarin yalnizca devletin, sanat ve dil politikasindan, ya da yabana kiiltiir saldiri-
sindan degil, ulusal iktisadi kalkinma ve refah politikasindan da doguyor olabilirdi.
Resmi verilere gore orta siuftan vatandag saymuzin % 40'dan % 20'ye dogru distiigi
izlenimi dogru ise, 'ulusal kiiltiir'den sz etmek giiclesebilecektir. Ciinkii Atatiirk
Tiirkiyesi 50 yilda ii¢ kat bityiiyerek niifus kirk bes milyona ¢ikarken, kentsel yerles-
meler on kat biiyiimiistiir. Oysa kentsel niifusun yarisi1 bile, bugiin artik ulusal 'orta siruf'
sirurlan iginde bulunmuyor, ” (Giiveng, 1982:9).

Bu konuda uyanc ve denetleyici gorev iistlenmis kurumlarin; gérsel egitimle sanatsal
eylemin bir arada gelismesini saglayict 6nlemler almas: kaginilmazdir. Saglikh bir adap-
tasyon igin sorunlann tek tek ve yeniden ele almarak etkin ve gegerli ¢6ziimler tretil-
mesi gereklidir (Ozayten, 1984:9).

Ozetle temel sorun, kisilikli bir toplum olarak ¢agdaslasmaktir. Yasamimn begeniye, bege-
ninin yasama yansimasi, toplumsal kimligimizin bir pargasi olan geleneksel tasarim
tirtinlerinden sanat egitimi uygulamalarinda yararlarulmas: ve bunlarin plastik eleman-
lar agisindan incelenmesi ile belirlenen renk ve bigim tercihleri; diis kirnkhgma ugrams
bireyler i¢in siirekli gelisme ortami bulan zevksizlik karsisinda uyarict olabilir. Tagra
duygusalligi, sanayi ¢agn kosullar yogunlastikca artan kimlik erivisine direnerek; sanat
egitiminin katkisiyla kent potasmda 6zgiin bir estetik bigime ulasabilir diistincesi giig
kazanmaktadir.

Kisaca, uygulamamn birinci dayanagy, toplumsal gereksinimdir. Bu nedenle kitle ileti-
sim araglaria da egemen olan endiistrinin, yatay baskisina ve bireylerin siradanlagmas:
olgusuna karg toplum olarak 6nlem almak zorunlulugu vardir.

Ikinci dayanak, sanat egitiminin estetik duyarlihik kazandirma gorevidir. Ciinkii sanat
egitimi alan bireylerin gofu, sanatgi, sanat efitimci veya sanatgi-sanat egitimci olmaya
aday bireylerdir. Kitlelere gergek sanat iirtinii gibi sunulan niteliksiz tiim triinlere, bi-
linglendirilmis estetik begeniyle karsi koymak gereklidir. Kitlelerin kendiliginden do-
yum noktasima gelip, olumsuzluklar reddetmesini beklemek, sanatgimn ve sanat egi-
timcisinin gereksizligine inanmak anlanuna gelir (Gokbulut, 1987:14).

Uctincti dayanak ise “sanat egitiminde gevreden ve kiiltiirel birikimlerden yararlanma-
run, yaraticihign gelistirmedeki katkisidir" (Gengaydm, 1984:13). Uygulamanin konusunu
olusturan otantik ve kiiltiirel nesneler, kollektif deneyimlerin yansimasidir. O halde
bularin, bireysel tasarimlarda kullarulip kullarulmamasina, bilingli karar verilebilmesi
igin; taminmasi, plastik &zelliklerinin kavrarilmasi, gorsel elemanlarn iligkilerindeki
prensiplerden, yaraticiligr gelistirmede yararlaniimasi son derece dogal ve gereklidir.

Duygulan, giizellige iligkin degerlerle beslenen insan, dogay1 ve sanat yapitlarini sev-
mekle kalmayacak, bu yolla kazandig1 sevgi, 8grenmenin de kaynagini olustu racaktir.
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“Ogzgiir insan yetigtirmenin yolu, insar, yalnizca akil ve irade degil, ayni zamanda duy-
gu varlig1 olarak gelistirmektir. 19, yy'dan beri, insan-teknoloji karsithgim dengeleye-
bilmek i¢in ugragan sanat egitimine, cagimizda her zamankinden daha fazla ihtiyag
vardir” (Tunali, 1981).

Savasglardan, doga kirliligine dek, dnemli 6nemsiz sorunlar iginde gomiilerek, gerginle-
sen bireylerin, sanat egitimiyle rahatlamalari miimkiindiir. “Bu guinkii insan tipi, yiin
insam olarak dzgiir insana yabancidir. Ozgi.ir insan, duyan, diisiinen, yaratan, kendisi ile
barisik, dogay: ve insanlan seven bir varliktir, Oysa toplumumuz, yasamin zenginlikle-
rini tamimayan, dogaya uzak, doga-insan iligkilerini tanumada yetersiz; yeni kiiltiir de-
gerleri tiretemeyen, iliski ve geligkileri 8grenmeyen insanlarla doludur. Onlar buldugu
ve bildigi ilk ¢dztimle yetinen, elestiriyi unutmus birer varliktir” (Gen¢aydimn, 1987:33).
Yagamun anlamini kavrayamadifp igin yasamdan haz duymaz, giinliik yagama tutsak
oldugundan, ilgisiz, mutsuz ve umutsuzdur.

Kuskusug, "Biitiin gorsel sanatlarda oldugu gibi, resim sanatinda da sanatginin gorevi,
artinlerinin sadece bigimsel ve renksel yanimin saglamhigs ve yiiceligi degildir. Resim
sanatinin bigimsel renksel yani, teknigi, sanat tarihinin evrimine uygunlugu; ancak sag-
lam bir hayat gériisii ve insancil bir felsefe ile topluma doéniik duygusallik ve heyecana
dayanan bir hiiner, bir ustahk olmalidir" (Kalkan, 1982). Kesinlikle zeka izi ve yaraticilik
endigesi tagimayan el becerileri de sanat egitiminin diginda degerlendirilmelidir.

Uygulamanin Asamalan

Hazirhik:Ornek uygulama ti¢ asamadan olugmaktadir. Uygulama 6ncesi hazirlik agama-
s1, dgrencilerin renk konusunda, rengin iliskilerine, renk segimlerine iliskin motivasyo-
nu; geleneksel tasarim iiriinlerindeki renk yaklagimlarini kavramay: saglamak amaciyla
araghrmalar gozlemler yapilarak ve tartigmalar yapilmigtir. Bu, sanat egitimcisinin, 6g-
renci kapasitesini, i¢ ve dig ortamlar: géz Gniinde bulundurarak yapacag bir gorsel ve
diistinsel yénlendirmedir.

Uygulama: Diger atblye cahismalarinda da oldugu gibi, hazirlik, (motivasyon), uygula-
ma ve degerlendirme olmak iizere ii¢ asamadan gergeklestirilmigtir.

Her biri sekiz saatten olusan dért haftalik stirenin kullanini asagndaki sekilde gercekles-
tirilmistir,

Uygulamanm Asamalari
Hazirlik Uygulama Degerlendirme
1) Aragtirma 1) Etiit ve Renk Cemberi 1) Sergileme
2) Inceleme 2) Detaydan Kompozisyon 2) Tartisma
3) Tartisma 3) Ozel Alan Calismasi

4) Obje Segimi

I-Hazirlik asamas1:

Sanat egitimi derslerinde, etiit konusu, yillik programimn bir bélimiinii olusturmakta-
dir. Plastik elemanlardan renk konusu ise, genellikle siyah-beyaz agirlikli ¢alismalarin

ardindan iglenmektedir. Renk ¢alismalar, sulu boya, guaj, pastel ve kuru boya, mirek-
kepler, renkli kagit ve kartonlar, dergi sayfalar ve gesitli kumaglar kullanilarak gergek-
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legtirilmektedir Uygulamalarin saglikli ve bilingli yénlendirilebilmeleri igin teorik bilgi-
lerle de desteklenmesi gerekmektedir.

Renk egitimi icin yaptinlacak olan etiit calismalarinda, genellikle organik objelerin se-
cilmesi, daha yararl olmaktadir. Ancak bu uygulama da geleneksel tasarim {iriinleri
kullamlacaktir

IL. Uygulama asamasi:

Geleneksel tasarim iiriinlerinden yararlanarak yaptirnlan uygulama 6rnegi de hazirhik
agamasinda oldugu gibi ii¢ béltimden olugmak fizere planlanmigtir,

1-Etiit ve Renk Cemberi
2-Detaydan Kompozisyon
3-Ozel Alan Calismast

III. Degerlendirme Agsamasi
Caligmalar égrencilerle birlikte degerlendirilecektir.

I. Hafta. Etiit ¢aligmasi i¢in obje segimi asamasinda dgrencilerin ilgisinin yapay veya
organik objelerden ok, geleneksel tasarim tiriinlerine ¢ekilebilmesi amaciyla, arastirma,
inceleme ve tartisma ortamlart yaratilmagtar.

Oprencilerin dikkatleri, sanayi tiriinleri ile otantik malzemeler arasindaki fark algilama-
lart i¢in, etnografya miizelerindeki objelere ¢ekilmis ve insan duyarhilifinin, maddede
yansimasinin énemi kavratilmaya ¢alisilmigtir. Kendi kiiltiirlerine ve ¢evreye kargi du-
yarh ve ilgili olmalar: konusunda yénlendirilmiglerdir.

Ogrencileri, konuya motive etmek igin, renk konusunda ve geleneksel tasarim firiinle-
rinden getirilen érnekler fizerinde tartisma acilmus, yasadiklar: yére ve ortamlarda goz-
lemledikleri renk iligkilerini betimlemeleri istenmigtir. Bu amagla kaynak taramasi ya-
pilmis ve geleneksel tasarm {iriinlerinin yer aldify yaymnlar, kataloglar ve slaytlar ince-
lendikten sonra Ankara Etnografya Miizesi'nde incelemelere devam edilmistir.

Yapilan gozlemler ve edinilen bilgiler sunucunda ve kendi egilimlerin dogrultusunda,
etiit etmek igin sectikleri objeleri belirlemiglerdir,

Her 6grenci, daha 6nce aragtirip etiit etmek {izere getirdigi objeyi tamimlayarak, bigimi
ve fonksiyonu hakkinda, diger 6grencilere bilgi vermistir. Secilen geleneksel tasarmm
tiriinlerinin niteligi ve bigimsel 6zellikleri ile yapilan se¢imin nedenleri agiklanmugtir.

Degerlendirmede biitiinliik olmasi agisindan kullamilan malzeme ve teknik dgrencilerle
tartisilarak dnceden belirlenmistir.

I1. Hafta: Belirlenen malzeme ve teknifin gerektirdigi hazirliklar tamamlanmis ve seci-
len objeler 50x35 boyutundaki bristol kartona, guaj teknigi ile etiit edilmek {izere calig-
malara baslanmustir.

Objenin maddesel karakterinin, 151m obje tizerinde yansimasinin, disiplinli bir caligma
ve dikkatli bir gtzlemle ele alinmast amaglandi igin calisma sirasinda 1s1gin aynt yon-
den gelmesine ve objenin aym konumda bulunmasimna dikkat edilmistir. Etiit sirasinda,
dgrencilerin ¢ahgmalari, periyodik olarak izlenerek gerekli uyanlarda bulunulmustur.
Etiit caligmas, kagidin iigte birlik béliimiinde, yaklasik 15-20 santimetrekarelik bir alan
kaplayacak bir bigimde yerlestirilmistir.
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II. Haftarun son yansinda etiidiin devanu olarak, aym kagt tizerinde galisilmustir. Obje-
de kullarulan renklerin bir serit izerinde dokiimii yapilmustir. Yaklasik iki santimetre
kalinliginda, ikinci bir serit halinde siralanan renkler, tonlarma ayrnistinilarak bir renk
skalas1 olusturulmugtur. Bu skalada, renklerin obje tizerindeki miktarlan da dikkate
alinmugtir. Objede kullarulan renklerin verdigi imkanlar oraninda, koyudan agiga veya
sicaktan soguga gibi bir ton siralamasi da yapilmaya cahigilmustir,

Yine ayru kagitta, dékiimii yapilan ve tonlarina ayrigtirilan renklerle, bir renk gemberi
olusturulmustur. Her égrenciden, kendi kullandig1 renklerin, siyah ve beyazla iliskilerini
de, bu cemberde arastirmasi istenmistir. Bu asamada, Itten’in renk teorisi ve renk kiiresi
hakkinda bilgi verilmigtir. Etiitten hareketle olugturulan gemberin, on ikili renk cemberi
ile karsilastinnlmasi saglanmistir. Boylece, i¢ ice halkalar olusturularak, renk iliskilerinin
timiiniin goriilmesi miimkiin olmustur. Kimi dgrenciler bu ¢aliymada, ayr bir kagida
boyay1p kestikleri on ikili renk ¢emberini, kendi cemberleriyle cakistirarak, hareketli bir
iliski elde etmislerdir. Boylece, etiide bagh renk cemberinin merkeziyle, on ikili renk
gemberinin merkezi toplu igne yardimiyla tutturularak, renklerin birbirleriyle olan tiim
iligkilerini deneme imkan1 dogmusgtur.

Bu caligma, kromatik renklerle akromatik renklerin karsilastirilmasina ve birbirine kom-
su olan renklerin iligkilerinin gézlenmesine de firsat vermistir. Onikili renk gemberinin,
oznel ¢esitlemeleri goriildiikten sonra, {i¢ ana renge indirgenen renk sistemi vurgu-
lanmugtir. Burada amag, herhangi bir akademik egitimden gegmemis bireylerin olustur-
dugu renk uyumlanm, renk duyarhbklarim sematize etmek; rengi bagimsiz hale getir-
dikten sonra, yalin olarak algilamaktir. Bu objelerdeki kiiltiir birikimini, renk boyutunda
ortaya konan begeniyi, dzgilin sanat yapitlan ile karsilagtirabilmek de, amaglardan biri-
dir. Bu caligmalar dogrultusunda, evrensel renk degerleri ile, yoresel renk iliskilerini
arastirmaci tavirlarla degerlendirilmesine zemin hazirlanmugtir.

I11. Hafta: Uygulamanin ikinci boliimii icin de, 50x35 boyutunda bristol kartonu ve guaj
boya kullanilmistir, Yirmi bes santimetre karelik bir alanda, etiitten alinan bir detayla
vapilacak diizenleme ile, 6grencilerin yaraticiliklarimi gelistirmeleri ve bakis agilarin
zenginlestirmeleri hedeflenmistir. Her 8grenci, objesinin fonksiyonunu ve formunu
ikinci planda birakarak; renk, doku, ¢izgi karakteri, leke diizeni gibi plastik elemanlarin
dikkate alindiy bir detay se¢mislerdir. Bu detaydan olusturduklart kompozisyon, soyut
bir renk-bigim iligkisine ddniismiistir. Sectikleri detayr kompozisyonlarimin diledikleri
yerinde kullanmak, diledikleri renk ve bigimlerle bagdastirmak konusunda tamamen
dzgilir birakildiklan igin, 6grencilerin yaraticthiklarini ve yeteneklerini degerlendirmede
harcadiklari ¢abanin boyutu da bu ¢alismada gézlemlenebilmistir. Calisma siireci, tekni-
ge ve malzemeye hakim olma amacinmn yam sira, plastik égelerin kullanimina iligkin
teorik bilgilerle de desteklenmigtir. Bu asamada, renk psikolojisi ile ilgili teorik bilgi
verilip sanat eserlerinden 6rnekler gosterilmistir. Réprodiiksiyonlarm bu agidan deger-
lendirilerek tartiplmas: saglannustir,

IV. Hafta: Yapilan uygulamanin siiregleri ve ortaya ¢ikan iiriinler, daha énceki galisma-
larla karsilagtinilarak, tartigilip sergilenmistir.

SONUC

Bilincin ve ruhun bigimlenmesinde rol oynayan dogal ve yaratici sanatsal ugrasin, bili-
min, teknolojinin ve iletisim agimn etkisiyle; dogal ve yaratict boyutu hiz kazanmus; her
sanatsal gikig, ayni huzla art arda tiketilmeye baglanmustir,

Sanatginmn bireysel segimi olan sanatsal Griinler bicimsel agidan toplumun ortak begeni-
sinin yansima olan yerel, folklorik ve otantik malzemeyle benzegtirilirse; sanatla teknolo-
ji iligkisinin uzaginda kalmak, sans olarak degerlendirilebilir. Geleneksel tasarim tiriinle-
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ri bakimindan son derece zengin ve renkli bir cografya olan Tiirkiye'de, sanat egitiminde
dzgiin bir dil olusturmada ve sanatin temel ilke ve elemanlarini kavratmada bu alandan
yararlanma nemli ve anlamli bir katki saglanabilir.

Teknolojinin tiim olanaklarindan sanat egitiminin her asamasinda gerektigi oranda ve
bicimde yararlanirken; 6zgiir yaratimin ve insanin duygu ve duyarliligindan giic aldi-
ni unutmamak gerekmektedir. Sanat egitiminin siireg ve {iriin olmak tizere iki bileseni
oldugu gibi (Kirisoglu, 1991:181) toplumsal yaratim sonucu olan doga ve yasam dene-
yiminin izlerini tastyan ve toplumsal bellegin unutulmazlarindan siiziilen tasarim 6r-
neklerinin olusumundaki siire¢ ve tiriin boyutunu gozard: etmemek gerekmektedir.
Boylece giderek standardizasyona ugirayan toplumsal begeniye alternatif olusturulabilir.
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SUMMARY

The artistic environment that is constituted by the art, artist and the spectator is a
variable structure that bears also the general properties of the society. Art education,
within this structure, follows a program that turns towards the universal values, taking
into consideration the physical and cultural properties of the society.

There are seen distinct differentiations between the developed societies and the societies
that could not complete its development process technically. This process reflects nega-
tively on the tastes of form and colour, as a result of the changes of the mass media,
physical environment and psychological structure. Here, support and strength can be
searched in art education. For example, besides the natural organic objects that are
known as one of the methods of making one understand the colour that is one of the
basic concepts of art, by making use of the authentic materials based on the culture of the
country, of the traditional products of design, and of the objects that have a historical
and cultural characteristic, this negativity can be reduced to a minimum.
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It is necessary to oppose with a conscious aesthetic taste to all the unqualified products
that are put before the masses as if real art works. This paper includes a practice that
makes use of the traditional products of design and of authentic materials.

This study is limited to the works of thirty twa students that have the course of Basic Art
Education at the level of studies for bachelor’s degree The model practice consists of
three phases. The preparation phase before the practice; the motivation of the students as
to the subject of colour, the relations between the colours and the choices of colour.
There was made discussions on the subject of colour and on the examples of traditional
products of design that were brought, and they are asked for to define the relations be-
tween the colours in the regions and environments they live in. For this purpose there
was carried out a search for sources and after the publications, catalogues, and slides in
which the traditional products of design take place were examined, the examinations
were carried on in the Ankara Ethnography Museum

The studies as to colour, with the water colour, pastel, and dry colour, is carried out with
inks, coloured card boards, handwork papers, coloured magazine pages and various
cloths. This materials are also made use of in three dimensional works.

It has been planned that also in this practice the traditional products of design should be
made use of. And the model of practice that is the subject of this study is a study in
which the subjects of etude and colour are carried out together.

The model of practice, which is carried out by making use of the traditional products of
design, has also been planned, as in the phase of preparation, to consist of three parts.

1- The Etude and Colour Cycle

2- Composition From Detail

3- Special Field Study

In Turkey, which is an extremely rich and colourful geography in terms of traditional
products of design, in formation of an original language in art education in making
people comprehend the basic principles and elements of art there can be obtained impor-
tant contributions by making use of this field.

SR ;
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ILKOGRETIM OGRENCILERININ SANATSAL YONELIMLERININ

BELIRLENMESI

THE DETERMINATION OF AERTISTIC TENDENCIES IN PRIMARY

0z

ABSTRACT

GIRIS

SCHOOL STUDENTS

Meltem DEMIRCI KATIRANCI *

Ilkdgretim dgrencilerinin Gorsel Sanatlar alanundaki gahsmalarmda basan ve
bagansizhik kigisel olarak basarma veya bagansizhik olarak algilanacaf icin 6g-
retmen elestiri yaparken dikkatli olmalidir. Bu asamada goirsel sanatlar dfretmen-
lerine yardimcr olabilecek uygun dgretim yéntemlerine ulasmalan icin farkl za-
manlarda bilim adamlarmn gelistirdikleri ytnelim ve stratejilerden faydalarl-
mustir, Elde edilen bulgular Michael'm tavsiyeleri dogrultusunda ve dért yonelim
agisindan yorumlanmistr. Bunlar: llkel (basit) Yonelim, Zihinsel Yonelim, Sezgi-
sel Yonelim, Mekanik Yonelim. Sonug olarak, dgrencilerin sanatsal yonelimlerinin
tespitlerinin yapilmas: dgretmeni kullanacag teknik se¢iminde rahatlatacak ve
ogrencilerin farkh ybnelimlerine goire bireysel ilgilerini gelistirmesini ve gozlem
yapmasim kolaylaghracaktir. Bunun igin dgrenciler arastirmaya yonlendirilmeli-
dir. Konu, yontem ve uygulama segiminde daha ozgiir birakilmali ve resim ( sa-
nat ) dgretmenleri Sgrencilerin problemleri ve ihtiyaglari konusunda rehber 0-
retmenler tarafindan bilgilendirilmelidirler. Bu aragtirmada yontem olarak, nitel
arastirma desenlerinden bir tir durum ¢alismast (6rnek olay) olan Egitsel Elestiri
kullanlmigtir.

Anahtar Kelimeler: Sanatsal Yonelimler, Gorsel Sanatlar Egitimi

The primary school teacher is supposed to be careful while criticizing his/her
students Works in the field of Visual Arts since success and failure in this field are
to be percieved individually by them. This study includes different tendencies
and strategies improved by scientists in different periods in order to provide the
teachers with appropriate teaching methods in the determination of success and
failure. The results are evaluated within the framework of four main tendencies in
accordance with Michael's suggestions namely naive tendency, mental tendency,
intuitive tendency, mechanical tendency. Consequently, the determination of
artistic tendencies of primary school students will direct the teachers to choose the
proper methods to be used in class, and will help the students to develop their
personal interests in parallel with their tendencies while motivating them to make
observation easily, so the students should be led to make researches. The teachers
should feel free while choosing the subject, method, and application, and the
teachers of art should be guided by the counselors about the problems and needs
of the students. in this study, educational criticism which is a case study on
qualitative research patterns is applied.

Keywords: Art Orientations, Art Education

Ulkemizde ilk ve orta dgretimde sanat egitimi, kutlanan belirli giin ve haftalarn tasviri
olarak tantmlanmakta ise de aslinda gérsel sanatlar egitimi, genel egitim i¢inde kendine
6zgii yontem ve ilkeleri olan bir alandir. Gorsel sanatlar egitimi uygulamalarinda etkin-
lige hazirlanma, uygulamarnun yapilmasi ve uygulama sonrasinda temizlik igin yeterli
zaman aynlmasi gereklidir. Uygulamada konuya uygun malzeme secimi, uygulama

* G. U. G. E. F. Gilzel Sanatlar Egitimi Béliimil.
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tekniginde karsilagilan problemler ve dgrencilerin i¢ diinyalarim gorsel olarak ifade
edebilmede ortaya gikabilecek 6zgiiven problemlerinin giderilebilmesinde, 8gretmenin
tgrencilerle iletisimi ¢ok 6nemlidir. Ciinkii 6grenciye istedigi etkinligi segme sansi veri-
lebilse de dgrencilerinin ybnelimlerini tespit etmig bir §gretmenin motivasyonu, basariy
olumlu yonde etkileyebilir. Bu nedenle 6ncelikle 6grenci profillerinin belirlenmesi ve
dgrencilerin tamumlanmas: gerekmektedir. Sanat dersini, 6grencilerin profilleri ve ger-
ceklegtirdikleri etkinlikler agisindan irdelemek, 6gretmenin performansiru élgiimlemeye
katki yapmaktadir (C)zsoy, 2001). Sanat deneyimine iliskin ¢alisma ve yaklagimin basit
yollari olan sanatsal yonelimler bilim adamlar tarafindan farkli zamanlarda gesitli sekil-
lerde ele alinmigtir. Bu makalede gorsel sanatlar gretmeninin dgrenci diizeyine uygun
dgretim yontemlerine ulagsmasma yardima olabilmek igin onlara yardima olabilecegine
inamlan bir arastirma sonuglarina ve bazi tnerilere yer verilmistir,

Problem Ciimlesi
“Ogrencilerin Sanatsal Yonelimleri Nasil Belirlenmelidir?”

Alt Problemler
1. Aragtirma sirasinda uygulamada yer alan égrenci profilleri nasildir?

2. Aragtirma sirasinda uygulamada yer alan 6grencilerin sanatsal yonelimleri nedir?

Yontem

Bu aragirmada nitel arastirma yontemlerinden olan “durum calismast” (6rnek olay) deseni
kullarulmugtir. Nitel araghirma tiirlerinden olan “durum calismas:” (Grnek olay); aragtirma-
ya konu olan ortam veya olaylarm biitiinciil bir yorumunu hedefler (Yildirm ve Simgek,
1999:190). Durum gahsmas: yéntemine dahil edilebilecek olan egitsel elestiri ise, bir
glnliik okul etkinlifiinin daha iyi ve tam anlamiyla anlagilabilmesi i¢in tamumlanmasi,
coziimlenmesi ve degerlendirilmesine yonelik arastirma islemidir. Yontemi gelistiren
Elliot Eisner bu metodolojisini betimsel, tematik ve ¢bziimsel (analitik) 6gelerden olusan
estetik elestiriye dayandirmaktadir. Degerlendirmeci tutumuyla Eisner, sadece okul
sorunlarinin ¢ikis nedenlerini degil, ayn1 zamanda bu sorunlarin dofurdugu sonuglan
da sorgulamaktadir. (Ozsoy, 2001). Arastrmaya dahil edilen ii¢ 8grenci ise seckisiz
(random) yontemi ile segilmistir.

Ders gtzlemleri sirasinda Ggretmen ve dgrencilerin dogal davrandiklan varsayilmistir,
Verilerin toplanmasinda gériigme, gozlem ve dokiiman incelemesinden yararlamilmistir,
Aragtirma, Ankara’da bir devlet okulundaki 6. simif 6grencilerinden {i¢ 6grenci ile sinir-
hidir.

Kavramsal Cerceve

John Michael (1983:110-127)'e gore “sanat, diigiinme, duyumsama ve algilama olarak
insana Ozgii li¢ temel siireg icermektedir”. Bunlar deneyimin gorsel organizasyonu kap-
saminda olup gorsel sanatlar 6gretmenlerinin ilgisini zorunlu kilmaktadir. Birgok sanal
ifadesinde bu ti¢ olaydan biri izerinde durulmaktadir. Ornegin Empresyonizmde (izle-
nimcilik) vurgu gérme {izerinedir (gtrsel algilama). Ekspresyonizmde (disavurumculuk)
vurgu hissetme tizerinedir. Algilama, 6zellikle gorme ve dokunmada, vurgu ise digiin-
me veya duyumsama tizerine olabilir fakat birgok gorsel sanatlar da bunlarin etkisi al-
tindadir. Iste sanat egitimi bu ii¢ temel insani siirecin sanat deneyiminde gelismesini
kapsamaktadir. Sanat iiretim sfireci kisinin kendi 6zel ve kigisel tarzini, sezgilerine gii-
venmeyi, diizenlemeyi ve iletisimi saglamaktadir. Bunlar 6gretmenin rollerindendir ve
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dgrenciler de bu i{i¢ ana siire¢ hakkinda bilgilendirilmelidir. Kaliteli sanat ¢alismas,
zaman igerisinde 6grencilerin kendi yeteneklerinin elverdigi en iist seviyede diisiinme,
hissetme ve algilamay: basardiklarinda elde edilmekte ve doyuma ulagilmaktadir. Bir
gencin sanati, profesyonel bir sanatqimin ¢alismasindan énce ve gocugun bilingsiz anla-
trmlarindan sonra yaptigh calismalardir. Gengler sanat yapmaya ¢ahstiklarimn ve estetik
deneyimi sahibi olduklarinin bilingli ve ciddi olarak farkindadirlar,

Birgok bilim adamimn farkh zamanlardaki galismalar: sonucunda, sanat yapilmas: igin
gegitli (genglik) yonelimleri ve stratejileri gelistirmislerdir. Burada amag siniflandirma ve
kategorize etmek degildir. Amag 6gretmenin uygun 6gretim yéntemlerine ulasmasina
yardimcr olmaktir,

ilkel (basit) Yonelim; [Ikel yénelimli 5grencilerin sanat calismalarinun belli bash nitelikle-
ri, duygularin basitce ifadesi ve dogal formlarin naif bir sekilde yansitilmasidir. Basit ve
semalik bigimleri simetrik diizenlemelerde tekrarlama egilimindedirler. Kompozisyonlar
oldukca sert sembollerden, konuyla ilgili duygularin basit ve iistiinkérii gdsterimine
kadar uzanmaktadir. Bu 6grenciler kisisel duygularin1 ve ruh hallerini basitge ifade
ederler ve konu hakimiyetleri ylizeyseldir. Calismalarint kaybetmeyi gbze alirlar ve hata
yapmaktan korkmazlar. Bu tip 8grencilere negatif elestiriler yapmak miimkiindiir.

Zihinsel Yonelim: Bunlarin ¢alismalarinda vurgu durgun (statik) yerlesim iizerinedir.
Cogu kez kogeler temiz ve keskindir. Onlar igin zithiklar (kontrast) konusu onemlidir.
Tek bir tavir veya diigiince sergileme egilimindedirler. Caligma yontemlerini “diisiinen-
ler” olarak tammlamaktalar. Genellikle yapacaklarini énceden diisiintir ve kararlastirir-
lar. Bu 6grenciler i¢in yarancilik stirecin sonunda, tiim boliimler tamamlandiginda ve
nesne ilk kez bir biitiin olarak gériildiigiinde ortaya ¢ikmaktadir. Onlar amaci degistirir-
ler ve zihinsel bir arastirma yapmak amactyla siireci kontrol ederler ve kegfe dzen goste-
rirler. Amag ¢alismay1 zenginlestirmektir. Onlara galismalar hakkinda negatif elegtiride
bulunmak miimkiindiir. Genellikle kolay tesvik edilmezler. Defalarca kendi kritiklerini
yaparlar.

Sezgisel Yonelim: Bu ydnelimde olan dgrencilerin gahismalarimi konulara iligkin biiyiik
farklilik, 6zgiinliik, hassasiyet, dogrudan olus ve iyi organizasyon seklinde karakterize
etmek miimkindiir. Bazilar1 sunug (takdim) becerileri ve gorsel algilama konusunda
gligliik gekerler. Zorunlu olmayan ayritilar ortadan kaldirilir.

Mekanik Yonelim: Bu tip $grencilerin heyecanlarii ve duygularmi olumsuz yénde
etkilemeden yaptiklar: calismalar hakkinda sert ve negatif elestiriler yapmak miimkiin-
diir. Herhangi bir negatif elestiride yaptiklari ¢calismanm iyi olmadigimi hemen kabul
edeceklerdir.

Kisilik yapilar;; Bu &grenciler genellikle sosyal olarak olgunlagmamis, deneyimsiz, ba-
gmh ve diigiik algilama yetenegine sahiptirler. Onlar igin bagan, otoriter biri tarafindan
fark edilmek veya kabul edilmektir. Giivenliklerini bu sekilde saglarlar. Bu 6grenciler
boguna ugrasma, zaman harcama konusunda biiyiik hosgoriiye sahiptirler ve kendilerini
ilgili, esnek, dzgiir, akilc, takdir edici ve aragtirmaci olarak tanimlarlar. Kendi deneyim-
lerine dayali olarak kisisel ifadeyi ortaya koyma ile ilgilenirler.

Gorsel sanat dgretmeni Ggrencisinin, onun sanat tecriibesini ve ihtiyaglarint algilamasi
ve bu ihtiyaclan kargilamasi i¢in dngériilen sanat araglar, siiregleri ve kavramlarin
anfamalidir. Igerisinde genglerin cogunun gruplandinlabilece§i dort sanat yoneliminin
anlagilmas: sanat bgretmeninin dgrencilerin bireysel olarak sanat ve estetik gelisimlerini
agiga gikarmada daha etkindir. Ogrenciler bir yonelimden digerine gegiyor olabilecekleri
i¢in bazilari anlatilan ysnelimlerden birinin tiim &zelliklerini tasimayabilir ve iki yone-
lim arasinda kalabilir. Bu durumda, sanat 6gretmeni belirlenmis bu dért yénelimle bag-
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lantilt olarak dgrencilerin bulunduklart yeri bilmeli ve sanati dgretme yéntemini bu
duruma uygun bir sekilde belirlemelidir.

Bulgular ve Yorum

1. Uygulamada Yer Alan Ogrenci Profilleri Nasildir?

Fotograf no. 1-Sanat dersliginde 6gretmen, dgrencileri ile resim dersini igliyor.

Segilen iki kiz dgrenciden biri olan Ogrenci A zeki, caliskan, duygusal; Bir digeri 6grenci
B neseli, coskulu; Erkek 6grenci C ise sessiz, sakindir.

Ug dgrenciden yalmzca Ogrenci A'nin annesi memur, diger iki dgrencinin anneleri ev
hanimidir. Her ii¢ 8grencinin babalar da yonetici konumundadirlar. Ogrencilerin dis
goriiniimleri temiz ve utiilii kiyafetleri, temiz, bakimli sag¢ ve tirnaklari, her an cilal
ayakkabilan ile dikkat cekicidir. Ogrenci A ve B Emek, 8grenci C ise Balgat mahallesinde
oturmaktadir. Ogrencilerden A ve B resim uygulamalarinda ask konularm islemeyi,
agrenci C ise hayvan sevgisini ele almay: seviyor.

2. Uygulamada Yer Alan Ogrencilerin Sanatsal Yonelimleri Nedir?

Bu béliimde ilkégretim 6. siif égrencilerinden biri zihinsel ve mekéanik arasinda, biri
sezgisel, biri de zihinsel yonelim sergilemislerdir. Eger Michael'in tavsiyeleri dgretmen-
ler tarafindan dikkate ahimr, 6grencilerin ifade yetenekleri ve sanatsal cabalar1 destekle-
nir ve izlenirse, erken yaglarda gozlemlenen bu égrencilerin gelecekte degisme ihtimalle-
ri bulunmaktadir. Asagida her bir Ggrencinin sanatsal yonelimine, yonelimleriyle iligkili
olarak kisilik yapisina doniik bir tartigma ve gelistirmelerine yardimci olabilecek bazi
tavsiyeler yer almaktadir,

Fotograf no. 2- Ofrenci uygulama drnekleri
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Oprenci A’ nin yaklasimi sezgisel yonelime girmektedir. Cahigmasinda 8zgiinliik, hassa-
siyet ve iyi organizasyon gibi bazi 6nemli 6zellikler sergilenmistir. Kendi ¢alismalarinda
yaratici bir kigisel anlabm ortaya koymustur. Ozellikle yaptigi bu ¢alisma basta olmak
lizere tiim sanatsal projelerde katihma olmus ve yaptigi her isten zevk almistir. Ogret-
meninden eseri ile ilgili 6vgii dolu sézler duyunca olduk¢a gururlanmis ve mutlu ol-
mustur.

Sezgisel kisilik sergileyenlere derinlemesine bir uygulama yaptirmak faydal olacaktir.
Béylece hislerini ifade etmeye ve ayrica uygulayarak ortaya koymaya devam edebilir.
Ogrenci A'nin kisilik yapis:: Cahgirken ara sira gergin ama gogunlukla rahat bir goriiniis
sergilemigtir. En 6nemli yani ise sanat dersinde sinifin en basarilisi olmasidar.

%3

Fotograf no. 3- Ofrenci uygulama tmekleri

Ogrenci B ve C mekanik yonelimde olan 6grencilerdir. Calismalar: taklide yoneliktir ve
kendilerine verilen 6devi mekanik bir bicimde kopya etmekten &teye bir seyler gercek-
lestirememislerdir. Calismalan digerlerininki kadar ifadeci bir 6zellik kazanamanustir,
ancak renk kontrastlar ve tonlar1 elde ederken teknik yeterlilik sergilemislerdir. Calsg-
malarinin nasil gériinmesi gerektifi konusundaki sabit bir fikirle kendilerini sanatgt
olarak diigiinmemislerdir. Okulda, bilgisayar dersi yerine bu dersi segmek zorunda
kalmuglardir. Bu nedenle, resim dersine ilgi duymamakta ve uygulamalari zorunluluktan
dolay1 yapmaktadirlar.

Kisilik yapilar1 da bu profile uymaktadir. Sanat dersinden hoglanmadiklar: her hallerin-
den belli idi (yeni konulara karsi kapalilik, isteksizlik). Bu nedenle Ogrenci B ve C’ ye
mekanik bir bicimde kopya edecekleri spesifik bir ¢aligma yaptirilmamahdr.

e B

Lo

Fotograf no. 4- Ogrenci uygulama 6rnekleri
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Sonug

Michael, sezgisel kisilik sergileyenlere derinlemesine bir uygulama yaptinilmas: gerekti-
gini belirtmektedir. Boylece dgrenci B gibi bu gruptaki tim &grenciler hislerini ifade
etmeye ve ayrica uygulayarak ortaya koymaya devam edebilirler. Bu da daha biiyiik
beceri ve yetiler gelistirmelerinde onlara yardima olacaktir. Ofrenci A, bu derste ok
cesitli sanatsal deneyimler elde edecektir. Michael’ in kitabinda bu tip 6grencilerin, agik-
lik ve yaraticihklarini olugturmak i¢in sanatin sadece bir alam veya yontemi ile sinirlan-
dirlmamasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrenci B ve C’ ye sanatsal agidan kendilerini
gelistirilmeleri i¢in mekanik bir bicimde kopya edilecekleri caligmalardan ziyade farklh
konularda farkli malzemelerle ve gesitli sanatsal araglar kullandinlarak etkinlikler yapti-
nimahdir. Bu tiir galigmalar yarahabiklarn gelismesini saglayacag gibi onlara cesaret
de verecektir.

Sonug olarak, 6grencilerin sanatsal yonelimlerinin tespitlerinin yapilmasi gretmeni,
kullanaca@ teknik se¢iminde rahatlatacak ve &grencilerin farkli yénelimlerine gore bi-
reysel ilgilerini gelistirmesini ve gdzlem yapmasi kolaylastiracaktir.

Oneriler

Ogrenme siirecinin hizlandirilmasi, sanat 6gretmeninin dgrencilerle bire bir diyalog
saglamasiyla dogrudan ilgilidir.

Unite konularinin islenisi asamasinda dgrenciler aragtirmaya daha ok yénlendirilmeli-
dir.

Resim (sanat) 6gretmenleri konu, yéntem ve uygulama se¢iminde daha 6zgiir birakilma-
Ldirlar.

Ozgiiven ve yaraticilik geligimi bakimindan sanatsal yénelimlerin tespit edilmesi ve bu
dogrultuda uzun vadeli bir egitim uygulamas: olumlu sonuglar verebilir.

Resim (sanat) Ggretmenleri 6grencilerin problemleri ve ihtiyaglar1 konusunda rehber
6gretmenler tarafindan bilgilendirilmelidirler.
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SUMMARY

Although art education in our country is considered as the description of celebrating specific
days and weeks, it is a field that has unique methods and principles in itself. In this study a
qualitative research design was employed by utilizing a case study method and educational
evaluation methods.

It is essential that in the implementation of art education, sufficient time is provided before
the implementation for preparation, and after the implementation for cleaning purposes. The
selection of suitable materials for the implementation, and to cope and overcome with the
issues that emerge during the implementation of the technique and the expressions of learn-
ers’ visual images of their inner world, the interactions between the learner and the teacher
emerge as crucial. Even though the student is given the opportunity to choose the activity he
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or she wants, the motivation of a teacher who is able to determine his or her students’
tendencies, can affect their achievermnent positively. Many scientists have developed various
(youth) approaches and strategies at different periods as a result of their work. The purpose is
not lo group or categorize certain orientations. The purpose is to help the teachers to select
appropriate educational methods. These are Primitive ( simple) Orientation; certain character-
istics of primitive-oriented students’ artistic work, and the simple expression of feelings, and
the reflection of natural forms in an innocent way. Cognitive-Orientation : In these studies the
stress is on stagnant ( static ) settlement. For these students, creativity appears at the end of
the process when all the parts are finished and when the object is regarded as holistic for the
first time. They change the aim, and in order to do a cognitive study, they control the process
and give importance to discovery. Intuitive O rientation : It is possible to characterize the
studies as follows: the huge difference related to the subjects, originality, sensitivity, direct
formation and good organization. Mechanical Orientation : With this kind of students it is
possible to make harsh and negative criticism about their work without affecting the students’
excitement and feelings negatively.

Of the two female students chosen, student A is clever, hardworking, and emotional; student
B is cheerful, enthusiastic; student C, a male student, is quiet and calm. Of the three students
only student A’s mother is a public servant, the others are housewives. All three students’
fathers are managers. These students attract attention with their clean and ironed outfits, well-
cared hair and fingernails, and always polished shoes. Students A and B live in the district of
Emek and student C lives in Balgat. While students A and B like dealing with subjects about
love during art practice, student C likes dealing with animal love,

Student A’s approach goes into the group of intuitive orientation. She shows certain peculi-
arities like originality, sensitivity, and good organization. In her studies she puts forward a
creative, and personal expression. She has been a good participant in all art projects, primarily
in this study, and enjoyed all the work she practised. She felt proud and happy when her
teacher praised her on her work. It would be very useful to do an in-depth study on students
who show intuitive personality. In this way they can continue to express and expose their
feelings during implementation. Student A’s personality : a bit tense from time to time while
working, but in general comfortable. The most important point is that she is the most success-
ful student in art class. Student B and C are students with a Mechanical Orientation. Their
practice is based on imitation, and they have not been able to realize anything further than
just to copy their homework mechanically. Their work could not gain as much expressive a
peculiarity as the others; however, they have shown sufficiency in attaining contrasting colors
and variations of the same color. They have not considered themselves as artists with the
fixed idea of how their work should look like. At school they were obliged to elect this class
instead of the computer class. Consequently, they are not interested in art classes, and the
implementations are done because they are obliged. Their personality also fits in this profile.
It could be understood that they did not like art classes (unwilling and reserved towards new
subjects). Therefore, students B and C should not be given any specific assignments that they
can copy mechanically.

Michael indicates that for students like A, who show an intuitional personality, it is necessary
that an in-depth implementation be done. Thus, students belonging to this group can
continue to express and expose their feelings during implementation. In Michael’s book, it is
stressed that in order to form the openness of such students, it should not be limited with only
one field or method of art. Student Band C should be subjected to different subjects under
diverse activities by using different resources and various art tools. Such kind of activities will
help them to develop their creativity as well as encourage them.

As a result, determining students’ art tendencies will facilitate the techniques the teacher will

select and these will require individual interest and observation of learner’s diverse orienta-
tions.
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GUZEL SANATLAR EGITIMINDE KURAM
THEORY IN FINE ARTS EDUCATION

Cigek KUMRAL®

Oz Sanat egitimi yakin zamana kadar, kokenleri Romantik sanat kuramina kadar
uzanan, dfrenciye kendi sanatsal dzerkligini aramay1 ve gelistirmeyi hedefleyen
bir perspektife sahipti. Toplum yapilarindaki degisimler sanat egitimini de kaci-
nilmaz olarak defistirmigtir. Bu gergekler bizi estetik degerin ne oldugunu sorgu-
lamaya zorlamustir. Sanat efiitimi kavramlarini yeniden tarumlama gereksinmesini
giidiileyen faktorlerden birisi de izleyicinin deneyimine verilen éncelikte ortaya
¢ikmughr. Bu arada yeni sanat eseri defierlendirme teknikleri de Snerilmistir. Cag-
das kiiltiir kuramu, dzerkligini kazannus bireyin sanat ¢calismasinin anlamim belir-
leyen tek tasiyicr oldugu goriisiinii reddeder. Bu ¢alismanin amac, bir anlam ya-
ratma siireci olarak sanat caligmasiin giiniimiizde gecirdigi evrimi ve tzellikle
bunun sanat egitimine yansimalarm incelemektir. Bu ¢agdag degerler temeline
sanat egitimi kalitesinin artirilmasina yardime olabilir.

Anahtar Sozciikler: Giizel Sanatlar Egitimi, Gorsel Okuryazarlik, Sanat Eggitimin-
de Kuram

ABSTRACT Until recently, aim of the art education was to seek and develop student’s artistic
autonomy originated from Romantic art theory. New facts emerging in the char-
acterisation of societies have affected the art education inevitably. The new facts
have forced us to question about what the aesthetics value is. One of the signifi-
cant motivations to redescribe art education concepts is on priority of viewer in
the assessment of artwork. In the meantime, new artwork assessment regimes
have also been recommended. The contemporary culture theory has refused no-
tion of autonomous individual as single agent determining meaning of the art
study. The objective of this study is to investigate evolution and implication in art
education of art study as a meaning creation process. This may serve to improve
the quality of art education in the light of contemporary values.

Key Words: Fine art education, visual literacy, theory in art education
GIRIS
1960’larda ortaya ¢tkmaya baslayan yeni olgular, kagimilmaz olarak sanat egitimi para-
digmasin etkilemistir. Bunlardan ilki, ok kiltiirliliiktiir, Kitle iletisim araglarinin artan

etkisi, gezi olanaklarimin genislemesi, daha ¢ok ekonomik gerekgelerle ortaya cikan goc,
kiiltiirel gegitliligi artirirken sanatta uluslar arasilagma da belirginlesti.

Ikinci olgu sanatsal yaratma siireci ve estetiksel haz iizerine disiplinleraras: etkilesimin
artarak somutlagmasidir. Disiplinleraras: etkilegimle, Bati kiiltiiriinde baskin olan felsefi
diigiince olugumlarimin ve sanatin diger bilimlerle etkilegiminin ortaya koydugu yeni
durum kastedilmektedir. Kantg estetik, Hegelci idealizm, diyalektik maddecilik,
yorumbilim (hermenutik), yapisalciik ve Habermasci elestirel kuram bu etkilesimin
temel referanslaridir. Diger taraftan uygulama, malzeme, kavram ve teknik beceri gegitli-
ligindeki artis sanat stuflamalari ve tammlanni kékten sarsmustir.

Ugtincii olgu ise sanat ¢cahgmalarinin piyasa tarafindan yénlendirilen gorsel iiretim ile
yogun olarak kargilagma noktasinda ortaya gikmustir, Bu kargilagma, Ortagaj’da yaganan
sanat ve zanaat ayrimma benzer sekilde giizel sanatlar ve diger gorsel {iretim tiirleri

* Inénii Ulniversitesi Giizel Sanatlar Egitimi Bélitmzi
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arasindaki ayrimu ortaya ¢ikarnughir. Bu ayrinmun temeli giizel sanatlarin tgrenme, bilgi
ve egitim ile gérsel {iretim tirlerinin daha ¢ok piyasa degerlerine vurgu yapmasinda
bulunabilir. Ashnda bu tartismanin kokenleri ok eskilere dayanmaktadir. Ortagagin
dinsel sanat bakig agisindan, Rénesansin insani da igine alan sanat anlayisina doniisme-
sinin en 6nemli temsilcilerinden sanat kuramcisi Alberti (1404-1472) yiizyillar 6nce yazi-
larinda bilimsel dogalailigt vurgularken, sanatginin konumunu sorgulayarak sanatginmn
kendisinin bir el iggisi olmadigini, liberal sanatlarin!® bir yorumlayicis: oldugunu ileri
stirmiigtii. {lk humanistlerden olan Alberti, sanatginin tarih, siir ve matematik gibi “bi-
limler” konusunda bilgi sahibi olmas: gerektigini savunmugtur. Resim sanatim, dini
iglevinden ayirarak, sinirsiz bir dogalcilikla ele almaya baslayan Alberti, glizelligi doga-
da tipik olanda tanimlarken, giizel yorumu matematiksel simetri ve orantiy1 da iceriyor-
du. Ozetle Alberti, el iscisinden sanal¢inin kopusunu temsil etmektedir. Benzer bir ge-
lisme 60’11 yillarda sanat egitimi kurumlarinda bir kez daha yasanmistir. Gelismis tilke-
lerde daha dnce sadece sanatgilarm bulundugu egitim kurumlari, zorunlu kuramsal
sanat derslerinin egitim programlarna konmasiyla yeni bir bi¢im kazanmaya basladi. Bu
yenilik sanat egitimi kurumlarinda oldukga sancili bir siirece yol agnus, kurumda baskin
olan sanatgilar tarafindan benimsenmemistir. Diiglinme ve yapma arasindaki catgma
belirgin bir gekil alarak bugiinlere kadar uzanmustir. Bunlara benzer bir ikilem, giizel
sanatlar ile diger goérsel iiretim tirleri arasindaki ayrimin tammlanmasinda énem ka-
zanmigtir. Bu tanim i¢in en 6nemli ipucu; gorsel iiretim meta ortaya koyarken, giizel
sanat ugrasmun, gorsel iiretim ugragindan daha seckin bir 6grenme, bilgi ve egitim ge-
rektirdigi bilgisidir.

Tiim bu gelismeler dogal olarak sanatin anlabm olanaklarim zenginlestirdi. Sanatin
farkls kiiltiirel, siyasal, diigiinsel ve cinsel duyarhiliklan icermesi ile artan malzeme ve
kavram cesitlili§i bu zenginligi belirgin hale getirmistir. Diger taraftan sanatin Gznesi,
tamumi, siniflandirilmasi, islevi ve simirlart yeni agilimlan gerekli kilnustir. Dogal olarak
bu arayiglarin sanat egitimi paradigmasini da etkilemesi kaginilmazdir. Bu geligmelerin
bir sonucu olarak sanat kuram (diigiinme) ve pratik (yapma) arasindaki bagin sanat
egitiminde yeniden tartisilmasi zorunlu hale gelmistir.

Bu tartigmanin anahtari belki de estetik degerin ne oldugu fizerinedir. Atkinson (1999)
yeni sanat pratifinin geleneksel estetik anlayisin reddedilmesiyle basanlacagm ileri
siirmiistiir. Geleneksel estetik anlayis, Kantgi bir etkiyle sanat yapitim zamandan bagim-
siz deger tasiyan, sosyal gerceklige ve ahlaki amaca olan ilgisizligi ile tanimlar. Buradan
yola ¢ikan Atkinson kikenlerini Kantci estetikte bulan “sanat igin sanat” goriistiniin yeni
gorsel kodlarla yer degistirilmesi gerektigini savunmustur. Atkinson’un radikal ¢ikiginin
tersine Hein (1993) Kant estetigini tamamen reddetmek yerine onu yeniden formiile
etmeyi onerir. Atkinson'dan farkl bir yaklagim koyan Hein bu estetigin kendisine mesa-
fe koyarak hala Kant'tan dgrenebilecekleri oldugunu ileri siirer. Bu anlayisin savunucu-
lani Kant'in estetiksel hazzin siirekli defisen karakterini ortaya koyusunun Snemine
deginmiglerdir. Onlara gore, bu siirekli degisim deneyimli bir izleyicinin bile kafasim
kanigtirabilir. Ciinkil degisimden kaynaklanan yeninin soku ile eskinin deger anlayis
arasinda dnemli bir gerilim varolur. Izleyicinin estetik beklentileri ile sanat nesnesi ara-
sinda bir uzlasma olanakli olmayabilir. Bu noktada sanat egitimi siirekli degisim karsi-
sinda Ogrenciyi arayislara; saglikli tepkilere yonlendirmesi gerekir. Bu probleme bilim-
deki ve sanattaki yaklagim ayrimini yaparak baglayabiliriz. Bilimsel yaklasimda eldeki

16 El becerisi ve hitner gerekliliginden cok aklun kullantmma oncelik veren sanatlara vurgu yapmak icin knlla-
milir. Bu tanim gergevesinde yapilan liberal ve vilgar sanat arasmda ayrom klasik déneme kadar uzammakta-
dir (Chilvers et al., 1987). Kuskusuz bu aklin niteligi ayrt bir tartigma konusudur
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veri, yanhshf kanitlanana kadar dogru kabul edilir; yani kesikli bir karakteri vardur.
Oysa sanatsal degisim siireklilik gosterir. Sanat efitim paradigmasimn bu devamlihf:
igsellestirecek bir kuramsal ¢erceveyi vermesi zorunludur. Oysa bilim adamlar tarafin-
dan yapilan geleneksel sanat tarihgiligi, problemlerin kaynag: olarak ayaktadir.

Diger bir sonug izleyicinin deneyimine verilen oncelikte ortaya ¢ikar. Bu tncelik sanata
bakis konusunu yeniden bigimlendirir. Bu cergevede Barthes (1977) ve Foucault (1977)
sanatin izleyici ile varoldugu ve izleyicisiz yapitin 6lii oldugunu stylediler. Sanatginin
dzgegmisinin incelenmesi ile yapita iliskin bilgi ortaya koyma yerine, izleyicinin deger-
lendirilmesi &ncelik kazandz. Bir yapitin okunmas: kimin, ne zaman ve nerede olduguna
baglidir. Bu anlayisa gore sanatqinin yapiti yaratma siirecindeki niyetinin anlami yoktur.
Caligmaya yagsam veren sanat¢idan gok izleyicidir. Sanat¢1 sadece yorumlama olanakla-
rin1 sunar. [zleyicisiz calisma 6liidiir. Bu gergevede Parsons (1999) izleyiciye de énemli
sorumluluklar yiikler. Ona goére sanat eseri diigiinmeden igsellestirilen bir {iriin olmak-
tan ¢ok etkin bir gekilde okunmahidir. Bu okuma bilgisi 6grenciye kazandirilmahidir.
Bunun igin bu anlayisin temelleri anlagilmalidir. Deneysel sanat anlayis olarak adlandi-
rilan stire¢ “kendini” merkezi konuma oturtur. Kendini anlama ve kurmann bir aracisi
olarak sanat yorumlamas: bireyin giinlitk yasamda biriktirdigi deneyimlerin yarathg)
izdtigiimlerine dayanir. Bu birikim istlenilen toplumsal roller ve iligkiler ile kiiltiirel
kimlik aracihigiyla bir biitiin olusturur. Deneysel sanat yorumlama stireci izleyicinin
gecmis ve simdiki deneyimlerinin yeni bir bilginin olusumunu temellendirdigi olaylar
dizisi olarak anlagilir. Bu noktada farkli kavrama ve déniisiim bigimleri tizerinden kisisel
ve toplumsal bilgi arasindaki diyalektik olugur. Yorumlama sanat tarihi, estetik ve elesti-
riyle stratejik bir biitiinlesme gereksinimi gosterirken, deneysel karakteri olan gozlemler,
kavramlagtirmalar ve iiretimle de baglantihdir. Burada temel kavram, bilgi ve deneyim-
ler araciligiyla bir durumdan diger duruma gecisi saglayan aktarimdir. Bu aktarim biling
ve dziimseme yetenefinde artisa neden olacaktir. Bu siireg hem kendi, hem de bagkala-
rinn sanat yapitlaria uygulanabilmelidir. Boylece sanat¢1 kavranmindan daha kapsayic
izleyici — sanatg1 kavramina gegis ortaya qikacaktir,

Cesitlilige ve aykirihfa olan yaklagim da kokten degismistir. Diger bir deyisle, celigkili
olan ya da geleneksel anlayisimizla uyumlu olmayan diistinceler ifade olanaklarin: bul-
malidir diisiincesi yayginlagmaya baslanustir. Bu sanati degerlendirmede ideal gdzlem-
cilerin disindakilerin kattlimlarini saglayacaktir. Bu katilim yeni gérme bicimlerini ve
yeni olanaklarin ortaya ¢ikmasinda yarar saglayacaktr. Buradan hareketle sanat egiti-
minin “geleneksel” olanin diginda kalani da igerme sorunu vardir.

Yapisalciliktan beri sanat yapitlar dzel isaretler araciligiyla anlamli bigimler yaratan bir
cercevenin yaratilmasi siireci olarak algilanmig ve kuramin bu cergevenin sifrelerinin
¢oziilmesinin bir araci oldugu diigiintilmiigtiir. Giizel sanatlar egitiminde kuramsal bir
cerceve kazandirlmaz ise sanat¢inin yapitlar galigilan gelenefi yansitamaz. Bundan
dolay1 da ne kadar yetenekli olursa olsun yapilan ¢alismalar tiirev isler olmaktan Steye
gidemeyecektir. Peters (2001) buraya kadar ¢izilen ¢ergeve etrafinda sanal egitiminin
amaglarin ¢bziimleme, yorumlama, bir ¢ergeve igerisine oturtma ve mesrulastirma ola-
rak dzetlemistir. Radford (2000) bu amaglara ulagma yolunda sézlii ve yazih dil modeli-
ne dayanan bir goriis ortaya koymustur, Dilin konusmacimmn iletigim gereksinimine
yardim eden sbzciikler ve s6z dizimiyle bir yapi olusturmasimin sanata uygulanabilece-
gini sdyler. Ogrenmeyi dilin sézciikleri ve sdz dizimiyle olusturdufu yapiya benzer
gekilde simgelerle gisterilen formal bir yapimin olugturulmas: siireci olarak taimlar. Bu
stireg “gorsel okuryazarlik” olarak tamimlannustir. Ay kavrami “sanatsal gramer”
olarak tamimlayan Abbs (1996) sanat egitimini bu gramerin &grenilmesi siireci olarak
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tarumlar. Ogrencinin yaraticithginin ve dzgiinliigiiniin derecesi bu dilin yaratilmas: dii-
zeyine baghdir.

Bununla beraber Wilde (1999) sanat egitiminde kuramin, uygulama tizerinde olumsuz-
luklar getirebilecegini de ileri siirmiigtiir. Bu olumsuzluklar1 anlayabilmek icin giizel
sanatlar alaninda yasanan 6nemli ¢atigmalarin agilmas: gerekmektedir. Bazilarmna gore
glizel sanatlar uygar bir kiiltiriin yiiksek idealleri ve deferlerini temsil ederken, karsit
goriige gore de; bu kiiltiiriin iginde ve kargisinda yenilik¢i ve degisimei muhalefeti ifade
eder. Diger tartisma alani yaratma siirecinde madde ve diigiince arasindaki iliskidedir.
Her ne kadar giizel sanatlar pratigi bir madde pratigi olsa da salt yapma ve sekillendir-
me siireci degildir. Bu malzemeyle tasinan bazi diisiince ve degerler araciligiyla 6zel ve
ayirdedici bir déniigiim siirecidir. Burada can alici problem eger sanat asil ideallerin ve
aristokrat gelenegin bir tasiyicis: ise sanat ¢alismasi bu gelenegin yeniden iiretilmesi
disinda bir ise yaramayacaktir. Bu durumda kuramsal donammin 8grencinin elestirel
yetkinliginin gelismesine katkida bulunacagi kuskuludur. Diger bir bakis agismdan
bakildifinda ¢agdag sanat egitimi asil ideallerden ¢ok romantizm kavramlarindan yogun
olarak etkilendigini sdylemek yanhg olmayacaktir. Romantizm bireysel deneyimin &ne-
mine olan inang, Aydinlanma geleneginin akilalima ve Neo — klasizm diizenine bir
tepki olarak karakterize edilebilir. Romantizm kesin ifadelerden ¢ok belirsiz ifadeler
kullanir. Yine de sanat egitimi kurumlari artan kuramsal etkiyle tutucu gelenegin asil
ideallerinin beslendifi kurumlar haline dénme egilimi gostermistir. Kuramin giizel
sanatlar egitiminin amaglarimin altin1 oymasma kargi énlem alinmalidir. Diger taraftan
Ricouer (1981) yorumlamanin nitelifini tartisirken, yorumlamanin yapitin ardinda sakl
olan niyetlerin ortaya gikanlmas: degil, “kabul edilen” gerceklige kars1 gercekligin bir
boyutunu agma ve gercegin elestirisini yapabilme yetenegine sahip olmasi gerektigini
soylemistir, Glizel sanatlar egitimi kurumlarinda kuram bir “alma” stireci olarak tasar-
lanmigtir. Bu siire¢ dgrencinin sanat pratigindeki belirsizlikleri yorumlayabilecek ente-
lektiiel donamm ile sanatin “giicliikleri” ile basedebilecek bir konuma ulagmalarini sag-
layacaktir, Bu ister istemez &grenci tizerinde bir okuma rejiminin olusmasma
yolagacaktir, Bagkalar1 kadar, kendi gahismalar {izerinde elestirel ¢6ziimleme yetenegi
gelistirilmek istenirken &grenci sanat yapiti “okuyucusu” haline déniisebilir. Kuramin
bu sekilde 8grenciyi edilgin bir okuyucu haline doniistiirmesi sik gozlemlenen bir tehli-
kedir. Diger bir tehlike ¢ok kiltiirliiliigiin sanat aracihifiyla kiiltiirlerin kargilikh etkisi-
nin étesinde kiiltiir sémiiriisiiniin megrulagma araci olarak kullanma egilimidir.

“Ideal” &grencinin kuramn azhif1 ya da ¢oklugundan cok, alisilnus sdylemlerin disinda
kalan, megruiyeti kabul edilmemis farkli diigiiniis bigcimlerini anlama gabasina yardimct
olacak bir kuramsal gerceveye gereksinimi vardir. Gelenegin kéreltici etkileri yerine
sanatin siirekli karakterini kavrayan, sanat kurallar sorgulayan, muhalif bir baglamda
ele alan, aktif ve katilimar bir yapit okuyucusu bireylerin yetismesi gereklidir. Sanatta
anlamlandirma siireci kiiltiirel ve geleneksel olarak belirlenmis aliskanhiklarn, kurallarn
ve simgelerin dtesine taginabilmelidir. Clinkii gelenekleri ve kurallar1 hedef alan, simge-
lerin muglak bir sekilde kullanarak anlamin siurlarinin ve dtesinin aragtinnldigi bir yapat,
geleneksel okuma rejimleriyle anlamlandirlamaz. Sanat egitiminde kuram bunun aracist
olmahdir.
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SUMMARY

Until recently, aim of the art education was to seek and develop student’s artistic auton-
omy. New facts emerging in the characterisation of societies have affected the art educa-
tion inevitably. First of all, increasing communication and travelling means and immi-
gration have given a rise to multi-cultural societies. Second, the interdisciplinary interac-
tion has an influence on artistic creativity and aesthetical receipt. Finally, the artistic
work has met visual production that is oriented by market forces. These facts may have
enriched artistic expression opportunities, and material and conceptual variety.
However, these have significant implications on fine arts education. On the basis of new
facts, fundamental task arising in this point is to question about what the aesthetics
value is. In this context, many authors have criticised traditional aesthetic values,
especially Kant Aesthetics. Because artwork has continuous character rather than
discrete one. Therefore, conventional art historicism has caused important problems due
to wrong characterisation. One of the significant motivations to redescribe art education
concepts is on priority of the viewer in the assessment of artwork. An artwork can exist
with the viewer. Therefore, an artwork can be evaluated by the viewer interpretations
rather than artist history and biography. Artist’s intention has no importance on artwork
evaluation. This, of course, dictates some responsibilities to the viewer. As the viewer
perceives these responsibilities, the artwork will be enlarged in the context of meaning
process of art. Fine arts education aims to analysis, interpretation and legitimise the
artwork. For this reason, a model based on linguistics structure is proposed, namely
visual literacy or artistic grammar. In the meantime, new artwork assessment regimes
have also been recommended. Inconsistent and unsystematic non-ideal art observers can
participate to assess the artwork. This participation can lead new seeing ways. Some
authors asserted that theory in fine art education could have negative influence on art
practice as long as art has reproduced high, elitist or noble values. According to these
authors, art should reflect opposition and innovation. This study has investigated
evolution and implication in fine arts education of art study as a meaning creation
process.

To sum up, the student should recognise continuous character of art and should be
active artwork reader, The contemporary culture theory has refused notion of
autonomous individual as single agent determining meaning of the art study. The theory
can provide a trade-off between being reader and artist to the student because she/he is
a social entity. The theory in fine arts education should also give strength to the student
to question traditional art values and the legitimized thinking ways on art. This may
serve to improve the quality of fine arts education in the light of contemporary values
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ILKOGRETIM OKULLARINDA SANAT (RESiM) EGiTiMi
DERSLERINDE MUZELERDEN YARARLANILMASINA ILiSKIN

UYGULAMALAR

APPLICATIONS CONNECTED WITH MUSEUMS ON ART EDUCATION

0z

ABSTRACT

GiRiS

LESSONS IN ELEMENTARY SCHOOLS

Levent MERCIN®

Bu araghrmanin amacit, miizede sanat (resim) egitimi uygulamalan konusunda
ornekler verebilmektir. Arashrma genel tarama modeli ile yapilmustr. Veriler,
“Miize Egitimi ve Uygulamalan Dersi”ndeki uygulama gézlemlerinin sonugla-
rindan elde edilmistir. Aynica bu ¢alismada, makalenin yazan tarafindan daha
dnce yapilmig arastirma sonuglarindan da yararlanulmistir, Verilerin sonuglan ki-
saca asagidaki gibi belirlenmistir: 1. Miizede sanat (resim) efitiminin, sanat egiti-
mi acisindan ihmal edilmemesi gereken unsurlardan biri oldugu goriilmiigtiir. 2.
Bazi araghrmalara gore Tiirkiye'de miizelerin sanat egitimi amacyla tam anla-
miyla kullamlmadifs séylenebilir. Sebeplerinden biri, sanat (resim) dgretmenleri-
nin ¢ok énemli olan bu konu hakkinda bilgilerinin olmamasidir. Bu arashirmada
elde edilen oneriler: 1. ilkﬁgrel:im okullarindaki sanat &gretmenlerinin, miizede
sanat egitimi hakkinda bilgi edinmeleri gerekir. 2, Tlkdgretim okullarndaki prog-
ramin tammlamalari, sanat (resim) efitimi dersinin avantajlarini agik bir sekilde
izah etmesi gerekir. Bu ders ve derslerdeki 6rnek uygulamalar gerekli oldugu igin
ders Ogretim programunin igerisine konmasi zorunludur.

Anahtar Sézciikler: Sanat Efitimi, Miizede Sanat Egitimi, Milzede Sanat Egitimi
Uygulamalar

The purpose of this research is to give knowledge exemplars on the applications
of the art education in museum. The study was carried out by survey method. Da-
ta were collected from the results obtained in the “The Lesson of Museum Edu-
cation and Practice”. Besides, In this research the results of the research and ob-
servation made earlier by the article’s writer were used. The results of the data
were determined to be as follows: 1. The art education in museum is one of the
factors that should not be neglected in terms of art education 2. According to
some studies, it can be said that the museums are not entirely used in the art
education in Turkey. One of the reasons is that the art teachers do not have
knowledge on this very important subject. Recommendations obtained from the
research are as follow: 1. Art teachers in the elementary schools should acguire
knowledge about art education in the museum. 2. Definitions in the present
schedule in the elementary schools should be explained very clearly for the
advantage of art education lessons. Since these courses and practical examples in
the lessons are necessary, they should be included into the curriculum.

Key Words: Art Education, Art Educationin in Museum, Applications Art
Education in Museum

Sanat (resim) egitiminde genel olarak, diger alanlarda oldugu gibi, bircok 6gretim tekni-
gi yaminda gezi-gozlem, gosteri (demonstrasyon), yaparak-yasayarak égrenme, rol oy-
nama (drama), oyun teknigi, kopya teknigi ve elestiri teknigi kullanilmaktadir. Sanat
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(resim) egitimcileri bunlar tek tek kullanabildikleri gibi birgogunu bir arada da kullana-
bilmektedirler. Sanat (resim) egitiminde miizeleri kullanmak, genel anlamda gezi-
gozlem yontemi igerisinde yer aldif1 goriinse de, 6gretim tekniklerinin bircogunu uygu-
lama imkani verir.

Miizeler, Stenberg’inde (1989:155) belirttigi gibi, miizede cesitli 8gretim teknikleri vasita-
styla orijinal sanat ¢caliymalan hakkinda ziyaretgilere 6grenme, degerlendirme, karsilas-
tirma ve yorumlama firsatlar kadar kigisel hisleri ve duyarlilign gelistirme ve arasgtirma
firsatlarin saglar”,

Problem Durumu

Cagimizda Erbay‘inda belirttigi (2000:200) gibi, sanat egitimi veren okullar, miizelerle
ortak programlar olusturmak zorundadir. Bugiin artik gecmis degerlerle ilgili ansiklo-
pedik bilgiler, 6grencilere yetmemekte gérerek, yasayarak dgrenme daha kalic: olmak-
tadir. Buna bagh olarak resim Ofretmenleri, “bildigini aktarmaci bir anlayisla degil,
sanatin dilini kullanarak, yaparak-yagatarak ve eglendirerek 8gretmeyi denemelidirler”
(Atan, 2002:88) denilebilir.

Miizelerin ilgili alan &gretmenlerine olanaklar sunduklari, avantajlar sagladiklari da
soylenebilir. “Miizeler ve galeriler, bireyleri kapsamh arastirmalar yapabilmeye, farkh
izleyicilere farkli firsatlar sunmaya, onlari sanat’a yogunlastirarak algilamalarinu sagla-
maya ve Ogretmenlerin kariyerlerini, mesleki tutkularini olumlu etkilemeye yardim
eder” (Walker, 2003:37). “ Aynica ilkégretim ¢agindaki bireylerin miizelere egitim amach
goturiilmesi, onlarn erken yaslarda miizeye gitme aliskanhifi kazanmalarim ve gelece-
gin potansiyel ziyaretgileri olabilmelerini saglayacaktir. Boylece miize efitimi sadece
okul cagindaki egitim etkinlikleri ile sinirli kalmayacak, hayat boyu egitimin yolunu da
agmus olacaktir (Ozsoy ve Mercin, 2003:308, c). ”

Ancak yapilan aragtirma ve gdzlem sonuglarina gore, miizelerin sanat (resim) egitimcile-
ri tarafindan pek kullanilmadig anlagilmaktadir. Bu durumun nedenlerinin bazilarinin,
ilkdgretimdeki sanat (resim) ders saatlerinin yetersizliginden, Resim-Is Ogretim Prog-
ramlarmin agik ifade edilememesinden ve dzellikle de sanat (resim) &gretmenlerinin
konu hakknda yeterli deneyimlerinin olmamasindan oldugu belirtilebilir. Mercin’ in
(2002:136) yaptigs bir aragtirma sonucuna gore, dgretmenler miizelerin kullarulamamasi-
nin nedenlerinden ikinci sirada ve birinci derecede “konu ile ilgili deneyimlerinin ol-
mamasini” gostermislerdir.

Bu dezavantajlarin giderilmesi i¢in son yillarda konu ile ilgili bilimsel yayinlar yapildig;
goriilmiistiir. Bu bilimsel yayimlara Ozsoy'un (200083-93; 2001:24-33; 2002:59-74a; 2002b;
2003:25-34a), Buyurgan'mn (2002:105-118) ve Onur'un (1999) yayinlar 6rnek olarak veri-
lebilir.

Bu arashirmanin da bu yéndeki cabalara katki yapmasi umulmaktadir. Bu nedenle bu
araghirma ozellikle miizelerin sanat (resim) egitimi amaciyla kullanilmasmi etkileyen
unsurlardan biri olan, sanat (resim) egitimcilerinin konu hakkindaki deneyim eksiklikle-
rin giderilmesine 151k tutabilmesi i¢in hazirlannugtr.

Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci miizede sanat (resim) egitimi konusunda &rnek uygulama-
lar verebilmektir. Bu amaca bagh olarak agagidaki sorulara cevaplar aranmigtir:

1- Miizede sanat (resim) egitimi nerede verilir?
2- Miizede sanat (resim) egitimi nasil ve hangi 6gretim teknikleri kullanilarak verilir?
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Arastirmanin Yontemi

Bu araghirma, genel tarama modelinde gerceklestirilmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, ilgili 6gretim programlari ile yurt i¢i ve diginda yaymlanmis eserlerin incelen-
mesi, bu ¢alismay1 gergeklestiren aragtirmaci tarafindan daha énce yapilmis anket sonu-
cunda elde edilen verilerden ve aragtirmac: tarafindan “Miize ve Uygulamalart Der-
si”ndeki uygulamalarin gézlemlerinden yararlanilarak elde edilmigtir.

Bulgular ve Yorum

Miizede sanat (resim) egitimi, birbirini tamamlayacak bi¢imde 1. Miize Disinda ve 2.
Miize Iginde gerceklestirilebilir.

Miize diginda sanat (resim) egitimi uygulamalar

a. Miize ziyareti dncesi 6n hazirhiklar (miizeyi ziyaret etme, izin dilekgeleri hazirlama,
yetkililerle 6n goriisme, oyunlar, eser elestiri uygulamalan igin eser belirleme, zaman
cizelgesi hazirlama), b. Miize ziyareti Gncesi dgrencileri gidecekleri miize hakkinda bilgilendi-
rilme (Bu uygulama teknolojik araglarla desteklenmeli ve miimkiinse miize yetkilileri ile
birlikte verilebilir) ve c¢. Miize ziyareti sonrast test uygulamast ve eser ¢izimi (miizede yer
alan bir eserden esinlenerek bir uygulama ¢alismasimin yaptirilmas).

Miize icinde sanat (resim) egitimi uygulamalar

a. ) Akilda Tutulmas: Gereken Yayarl Bilgiler ve Miize Rehberi, b). Rehberli Tur, c)
Oyunlar, d). Eser Elestirisi, e). Bir Eserin Cizimi ve f). Test Uygulamalar1.

Miize disinda sanat (resim) egitimi uygulamalan
a- Miize ziyareti 6ncesi 6n hazirlik:

Miizede sanat (resim) egitimi oncesi yapilmas: gerekenlerin ilki, 6gretmenin egitim a-
maglt diigiindiigii miizeyi dnceden ziyaret etmesidir. Ogretmenin miizeyi dnceden ziya-
ret etmesinin nedenleri: Miize hakkinda bilgi edinmek, miize yoneticileri ile 6n goriis-
meler yapmak, miize yoneticilerinden gerekli olan yasal izni almak, zaman konusunda
bilgi alisverisi saglayarak planlama yapmak, hangi etkinliklerin gerceklestirilecegi konu-
sunda miize yéneticilerini bilgilendirmek ve onlardan bazi konularda (rehberli miize
turu gibi) yardimlarim talep etmektir. Ayrica, $gretmenin miizede 6grencilerine uygula-
yacagt oyunlar, testler, eser elestiri vb. etkinlikler i¢in koleksiyonlar: gezmek, notlar
almak, segilecek eserler hakkinda bilgi toplamaktir.

Ogretmen miize ile dogrudan ilgili olan 6n hazirliklart yaparken, diger taraftan veliler-
den ve okul yénetiminden de yasal izinleri almalidir.

Opretmenin mizeyi ilk ziyaretinde, diger yapilmas: gereken unsurlari tamamladiktan
sonra, miizenin genel durumu, eser profili ve eserlerin sergilenis bicimleri ile miizenin
genel plaruni gikartmalidir. Daha sonra bunlar miizede sanat (resim) egitimi ziyareti
planlamas: igerisinde kullanmalidir. Ciinkdi, iyi bir planlama, verilecek egitimin amacina
ulagsmasinda etkili olacaktir. Planh ¢aligma dgretmen ve dgrencileri dagmikliktan kurta-
rir, onlara giiven kazandirir. Planlama &grencilerin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gére

yetistirilmesini saglar (Kiigiikahmet, 2003: 129).
b. Miize ziyareti 6ncesi dgrencileri gidecekleri miize hakkinda bilgilendirilme

Miize ziyareti éncesinde dgrenciler, miize ve eserler hakkinda 6gretmenin sunacag bir
derste veya miize yoneticileri tarafindan verilecek bir konferans ile bilgilendirilebilir. Bu
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uygulama grencilerin giidiilenmesi bakimindan 6nemlidir. Ciinkii, 8grencilerin gide-
cekleri miizedeki eserleri meydana getiren medeniyetler, kiiltiirler ve insanlar hakkinda
igittikleri hikayeler, tarihi olaylar, onlarda miizeye gitme istepi uyandiracak ve dren-
meye giidiileyecektir. “Miize Egitimi ve Uygulamalar Dersi“ndeki uygulama esnasinda
ogrenciler {izerinde uygulanan bu etkinlik sonucunda, 6grencilerin ¢ok heyecanlandikla-
r, miizeye bir an oénce gitmek istedikleri gdzlemlenmigtir. “Gidiilenme, grenme igin
gerekli 6n kogullardan biri olmaktadir. Yeterince giidiilenmemis bir §grenci 8grenmeye
hazir hale gelmemistir (Ulusoy ve digerleri, 2002:270). Bu uygulama imkanlar 6lgiisiinde
teknolojik araglarla (CD Yansitici, slayt makinasi, epidiaskop vb. ) desteklenerek verilir
ise etki daha da artabilir.

c. Miize ziyareti sonrasi test uygulamasi ve eser ¢izimi

1. Miize sonras: uygulamalarin en nemli hedefi, miizede yapilan uygulamalarda
kazanilan davraniglarin yaparak-yasayarak 6grenme ile kalicihgini saglamak ve sanatsal
becerileri geligtirmektir. Miize sonrasi uygulamalardan biri “Gorsel Tamamlama Tes-
ti”dir. Bu test, alt alta siralanmus iki kisimdan olusmaktadir (Ek2). Birinci kistmda miize
koleksiyonlar: arasindan secilen ii¢ eserin tamamlanmanug cizimleri yer almaktadir,
Ogrencilerden, bu eserleri gerceklerine uygun bi¢cimde tamamlamalan istenmektedir. Bu
uygulamanin amaci, 8grencilerin dikkat yeteneklerini (bellek egitimi) saptamak ve gelis-
tirmelerini saplamaktir. Testin ikinci béliimiinde ise birinci kisimda yer alan eserler ayn
sekilde yer alir. Ancak bu kisimdaki yarim olarak verilen eser gizimlerini kendi hayal
ettikleri gibi tamamlamalar istenir. Bu uygulamadaki amag ise, 6grencilerin tasarim ve
hayal giiglerini 6lgmek ve gelistirmektir (Ek3).

Bu test, araghirmact tarafindan Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Gizel
Sanatlar Egitimi Boliim{i Resim-lIs Egitimi Ana Bilim Dali 2002-2003 6gretim yili 1. Suruf
Ogrencilerinden 64 kisi {izerinde uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda yapilan goz-
lem ve test uygulama sonugclarina gore, grencilerin uygulamaya karsi ¢ok ilgili oldukla-
11, ok eglenceli tasarimlar yaptiklar (Ek3) stylenebilir. Bu uygulamanin 8grencilerde,
biiyiik bir heyecanla tamamlanan bir test oldugu ve uygulamanin yaraticilik ve tasarim

giiclerini geligtirmelerine katki sagladif séylenebilir.

2. Miize sonras: yapilacak ikinci uygulama ise, grencilerin miize ziyareti esnasinda
belirledikleri bir eserden esinlenerek yeni bir eser ortaya koymalarmi saglamaktir. Bun-
daki amag, 6grencilerin kopya ybntemi ile yeni bir iiriin ortaya koyabilmelerini sagla-
mak ve sanat eserlerinin ne kadar gii¢ olusturuldugu bilincini kavratarak, o eserlere
duyulan ilginin artmasini ve koruma bilincinin gelismesini saglamakur. “Kopya yontemi
kigiye pratik yapma imkam vermesi ve daha sonra yapacag sanatsal caligmalara fayda
saglamasi bakimindan &nemlidir” (Erbay, 2000:43). Bu ydntem arastirmaci tarafindan
Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi B&liimti Resim-Ig
Egitimi Ana Bilim Dah 2002-2003 gretim yili 3. Simif Ogrencilerinden 64 kisi {izerinde
uygulannustir. Uygulama sonucunda égrencilerin, miizedeki koleksiyonlardaki eserler-
den cok etkilendikleri gézlenmistir. Miizedeki eserlerin ¢ogunlugunun seramik eserler-
den olugmasi onlarin ilgi ve tercihlerinin bu y6nde olmasim saglamigtir. Ayrica seramik
caligmalar yaminda mozaik, taki tasarimlan vb. eserler yaptiklart da gozlenmistir. Bu
eserlerin dnce gizimleri yaptirilmug ve daha sonra da bunlarin asillarini ortaya koymalart
saglanmigtir,

Miize iginde sanat (resim) egitimi

a. Akilda tutulmast Gereken Yararlt Bilgiler Yapragt ve Miize Rehberi: Bu bilgiler 6zellikle
miize ziyareti esnasinda egitimin amacina ulagmasina ve miizedeki belli kurallara u-
yulmasmna yardimar olabilir. Ornegin akilda tutulmas: gereken yararli bilgiler yapragin-



128 | Eurasian Journal of Educational Research

daki “Eserleri incelemeye yeteri kadar zaman ayirn, yavag yavas bakin, yakindan goz-
lemleyin, gordiikleriniz tizerinde uzun uzun diigiin{in ve notlar alin, sessiz olun, fotog-
raf ¢ekimi yapmayin, eserlere dokunmayin” gibi hatirlatmalar, 6grencilerin bir miize
gezilirken eserler nasil incelenir ve nelere dikkat edilir? sorularina cevap bulmalarin
saglar. Bu hem miizenin kurallarini yerine getirebilmek hem de dersten alinacak verimi
arttirmak igindir.

Miize rehberi, 6grencileri 6nceden bilgilendirmenin bir pargas: olarak hazirlanabilir,
Miize rehberi, miizenin tarihi, igerisinde barindirdi eserlerden bir kisim &rnekleri,
eserlerin genel &zelliklerini, miizenin eser teshiri planmu fotograflarla destekleyerek
sunan yazih materyal olarak diisiiniilebilir. Miize rehberinde miizelerin yerlerini goste-
ren yon haritanin olmas: ve miize i¢i planlarin yer almasi égrenme agisindan avantaj
saglayabilir. “Yazilh materyaller gorsel dzelliklere (resim, grafik, tablo, vb) sahip oldu-
gunda diiz metinlere gire daha etkili olur” (Halis, 2002:50).

b. Rehberli Tur: “Tur teknigi, anaokulu ile ilkdgretim cagindaki ¢ocuklar igin miikem-
mel Sgretme teknigidir” (Stenberg, 1989:166). Rehberli tur, miize rehberi tarafindan
dgrencilerle birlikte miize koleksiyonunun belli bir siraya gére gezilmesi ve bu esnada
eserler hakkinda bilgi verilmesidir. Bu uygulama genellikle gelismis bazi bat: {ilkelerin-
de (USA, UK, vb. ) miize egitimcileri ve miize rehberleri tarafindan yiiratiilmektedir.
Tiirkiye'de ise bu uygulama Mercin'in (2002:136) yaptig1 bir arastirmaya gore, (Anadolu
Medeniyetleri Miizesi, Antalya Arkeoloji Miizesi, Istanbul Arkeoloji Miizesi, vb. ) birkag
miize diginda tam anlamuyla gerceklestirilememektedir. Bu nedenle rehberli tur uygu-
lamasi sanat egitimcisinin ya kendisi ya da miize miidiirii veya yardimcilan tarafindan
gerceklestirilebilir. Rehberli tur gezisi esnasinda 6grencilerin mutlaka not tutmalarn
istenmelidir. Ayrica 6grencilerin soru sormalar: tegvik edilmelidir. Miizede eserleri yer
alan kiiltiirler ve medeniyetler hakkindaki bilgiler tatmin edici bir sekilde verilmelidir.
Aksi takdirde bu uygulama amacina ulagamaz.,

Yapilan miize gezileri bir plan gercevesinde yapilmalidir. Koleksiyonlar belli bir plan
dahilinde, 8nceden belirlenmis eserler iizerinde daha ayrintih ve hatta varsa efsaneleri
aktarilarak yapilmalidir. Boylece égrencilerin eserler iizerine odaklagmalar saglanabilir.

c. Oyunlar: “Oyun, bireylerin fiziksel zihinsel yeteneklerini geligtirici, yasantiy1 zevkli
kilici, sanatsal ve estetik nitelikleri ve beceriyi gelistirici etkinlikler olarak tamimlanabilir
(Bilen, 2002:203).

Miizede oyunlar 6gretmenin konuya olan ilgi ve potansiyeline; Ggrencinin ve mizenin
durumuna, koleksiyonlarin 6zelliklerine gore cesitlilik gosterebilir. Ornegin &zellikle
miuzelerde “Koleksiyon Avi Oyunu”, “Harita Oyunu” ve “Kimlik Karti Oyunu” bir
dgretim teknigi olarak kullanilabilir.

Koleksiyon Avt Oyunu: Bu uygulama ile dgrenciler arastirmaya ve incelemeye tegvik e-
dilmis ve oyunlastirarak 6grenmeyi gerceklestirmis olacakbir. “Miizeler sanat hakkinda-
ki bilgiyi elde etmeyi saglar.... Onlar okuma ile gretmekten ziyade gorerek dgrenmeyi
tesvik eder. Ancak gorerek dgrenmek tek amag degildir. Ayrica uygulama ve aragtirma
da biramagtr” (Zeller, 1989:48).

Bu uygulama séyle yapilabilir: Once miize koleksiyonlarindan bir eser belirlenir. Bu eser
hakkinda, igerisinde yazilnus bilgiler yer alir. Ogretmen bu bilgilere dayal olarak dgren-
cilerden bu eseri en kisa siirede miize icerisinden bulmalar ve ¢alisma yapraginmn alt
kismmda yer alan eserle ilgili sorular cevaplandirarak getirmeleri istenir. Oyun bu ge-
kilde tamamlannug olur. Verilecek bilgiler: Eser kil ve madenden yapilmug, tizerinde ¢ok
renkli bezemeler olan, islevsel; eserde sicak renkler hakim; calisma yagh boya tekniginde
yapilmug, eserde tiggen kompozisyon kullarulmis, eser daha ¢ok kiibizm tarzinda sayilir,
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donemi 19, yy baglar1 olabilir, eser hem firga hem de 1spatula ile yapilnus, galismada
perspektif anlayist yok, vb. bilgiler olabilir.

Kimlik Kartlart Oyunu: Ogretmen tarafindan énceden hazirlamas: zorunlu olan ve hangi
sorunun hangi siraya gére ve hangi 6grencinin soraca@ hesaplanarak yapilan bir oyun-
dur. Kimlik kartlarinin 6n yiiziine miizedeki bir eserin bir resmi yerlestirilir. Kartin arka
tarafina eserin belirgin &zellikleri yazilir. Kartlarin 6n yliziine birer numara verilir. Og-
retmen oyunu baglatmak i¢in Grnegin “4 numara kim"” sorusunu yoneltir. Numara sirasi
gelen 6grenci kartin arka yiiziindeki bilgileri aktarir. Ve buna gére bu eserin ne oldugu
sorularak cevap istenir. Cevap vermek isteyen dgrencilere s6z hakk verilir. Eger dgrenci
dogru ifadeler kullaniyorsa dgretmen bu bilgileri pekistirir, degilse diizeltmeler yapabi-
lir veya bagkasina s6z hakk: verebilir. O sorunun cevabi alinmigsa o kart sahibi kartinin
6n yiiziindeki bilgileri aktarir ve mesela”5 numara kim” sorusu sorularak oyun devam
eder.

Harita Oyunu: Bu oyun farkli kavramlar ve bilgileri kazandirmak igin kullanilabilir. Or-
negin bir Tiirkiye haritas: ¢izilir. Harita iizerinde belli noktalar isaretlenir ve numara
verilir. Bu isaretlenen yerler ziyaret edilen miizedeki eserleri olusturan kavimlerin yer-
lestikleri yerler olabilir. Daha sonra haritanin alt kismuna harita {izerindeki numaralar
sira ile alt alta yazilir. Ogrencilerden bu isaretli yerlerde hangi kavimlerin yasadigi soru-
lur, Cevaplarini numaralarin karsisina yazmalar istenir.

d. Eser Elestirisi: Miizede elegtiri, sanat egitiminde 6grencilere 6gretimde yardimet
olmasi yaninda, onlarm algilarinin gelismesini, kavramlar: 8grenmelerini, sanat egitimi
caligmalarinda medeniyetlere verilmesi gereken deperi ve bilgiyi elde etme ihtiyacina
olan inanci anlatmaktadir (Ott, 1989: 173).

Elestiri, sanat baglaminda bir sanat eserini, yani estetik objeyi anlamaya yonelik bir
¢alisma, dolayisiyla sanata kargi duyarh tepki verme siirecidir. Bagka bir sekilde ifade
edilirse, sanatqimin ve sanat eserinin yaratldifi entelektiiel ¢evrenin aydinlatilmasi,
genigletilmesidir denilebilir (Boydas, 2003:1).

Miizede elegtiri sanat egitiminin amacina uygun olarak yapilmalidir. Bu, 1. Tamumlama,
2. Coziimleme, 3. Yorumlama ve 4. Yarg: béliimlerinden olugabilir.

1. Tammmlama asamasinda, sanat eserinde goriilen bilgi objeleri belirlenmeye cahigilir.
Bunu igin eser hangi sanat formudur (seramik, yagh boya vb. ), eserdeki ana dokular
ve gizgiler nelerdir, hangi maddeden yapilmustir, vb. gibi sorular sorulabilir,

2. Coziimleme asamasinda, gorsel nitelikler aragtirthir. Bunun igin eser daha gok sicak,
soguk renklerin hangisinden olugmaktadir, eser daha cok diiz, egri, kirk ¢izgilerin
hangisinden olugmaktadir? gibi sorular yoneltilebilir.

3. Yorumlama agamasinda, genel olarak eserdeki semboller aragtirilir. Bunun igin eserde
hangi semboller var, eser ne gibi kokuyor, eser ne gibi tad veriyor ve renkler size ne
anlatiyor? gibi sorular yoneltilebilir.

4. Yarg: agamasinda, estetik kuramlar arastirilir. Bunun igin bu grencilere verilen ¢alis-
ma yapraginda onlara eseri ni¢in begendiniz? Takliti oldugu igin mi, bigimci oldugu
icin mi, anlatimer oldugu igin mi ve islevsel oldugu igin mi ? sorulan yoneltilir (Ozsoy,
2002:73-74a). Bu kisim ile ilgili 6grenciler mutlaka 6nceden bilgilendirilmelidir. Ctinki
bu béliim, dgrencilerin mevcut potansiyellerine gére, ayrintili ifadeler olabilir. Bu ne-
denle bu biliimde eser hakkinda daha agiklayici bilgiler aktarilabilir,

Cagdasg egitimin en 6nemli amaglarindan biri de, 8grencilerin iyi karar verebilmeleri igin
elegtirel diigiinmeyi gelistirmek ve onlar bilgiye dayal diigiince {iretebilmelerini sagla-
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maktir. Sanat eserleri iizerinde yapilacak tartismalarda yeni diisiinceler, gériisler payla-
silmug olacaktir (Kirisoglu-Stokrocki, 1997:1. 26).

e. Bir eserin ¢izimi: Gérme ve uygulama birbirini tamamlayan unsurlardir. “Miizede
sadece plastik ve el sanatlariyla ugrasmak igin toplanan gruplar, eger sergilenen esyayi
galismalarina temel olarak almazlarsa, miizenin egitici faaliyetine gercekten katilmamis
olurlar” (Harrison, 1963:118). Miize ziyarellerinde dgrencilere sanat (resim) egitimi so-
nucunda mutlaka uygulama yaptirilmahdir. Eger miizelerde uygulama yaptirma imkarn
bulunmazsa, sanat (resim) egitimcisi, dgrencilerine bu uygulamay sonradan ya atélyede
yada 6dev vererek yaptirmahdir. Clinkii uygulamasiz bir sanat (resim) egitimi eksik
kalacak ve kalict 6grenme gerceklesemeyecektir. Arizona Cocuk ve Genglik Sanat Miize-
si‘nde incelemeler yapan Ozsoy (2001:26) konuyla ilgili olarak sunlar: belirtir: “ Arizona
Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi'nin misyonlarindan biri de sanat egitimine yapacaf
katkidir, Bu amagla miizedeki okul turlarinda uzman egitimcilerin gérevli oldugu ve bu
gorevlilerin okul gezilerinin tigte birinde sanat eserleriyle ilgili konusma, diger licte
birlik bsliimde sanat eserlerini anlamay1 ve takdir etmeyi gelistirmek amaciyla galeri
etkinlikleri yapma, kalan son béliimde de sanat uygulama odasinda bir sanatsal calisma-
s1 yaptirmaktadir. ”

Bu &gretim teknigi su sekilde uygulanabilir: Miize gezisi esnasinda, 6grencilere miize
ziyareti sonrasi en ¢ok begendikleri bir sanat eserinin taslak ¢izimini yapmalar: séylenir.
Sonra bu cizimden yola cikarak kendi eserlerinin taslaklarimi olusturmalan ve daha
sonra onlan yeni bir eser haline déniigtiirmeleri belirtilir (Resim1). Bu ¢ahgmalar ile yil
sonunda bir sergi diizenlenecegi belirtilerek dgrencilerin uygulamaya kars: istekliligi
arttirilabilir,

f- Test Uygulama: “Siz Dagarcgt Bilgi Testi”, “Bu Nedir Testi”: Testlerin amaci, “Cok
Alanh Sanat Egitimi“nin bir béliimiinti olugturan “Sanat Tarihi” konusunda ozellikle
ziyaret edilecek miizedeki koleksiyonlar: olusturan medeniyetler yada milletler, kiilttir-
ler ve sanatgilar ile ilgili kavramlari béyle bir teknikle verebilmektir. “Sanat tarihi ¢alis-
masi, kisinin kendi kiiltiirii ve diinya kiiltiirel miras1 hakkinda bilgi ve inceleme yapma-
s, Gfrencinin sanata deger vermesinin ve anlamasinin yam sira, karmasik goriis
agilarma hoggdriiyi gelistirir” (Ozsoy, 2003:173b).

56z Dagarcigr Bilgi Testi: 56z dagarcigh testi iki kisimdan olugmakta-
dir. Testin iist kusminda miize koleksiyonlarinda yer alan eserler ile
ilgili baz1 teknik kavramlar yer almakta; ikinci kisimda miizedeki
koleksiyonlar1 olusturan medeniyetler, kavimler, milletler ya da
sanatgilarin adlar1 veya eserleri bulmaca seklinde verilmektedir
(EK1).

Birinci kissmdaki kavramlarin baglarinda numaralar yer almaktadir. Bu kavramlarin
karsisinda ise bosluk ve hemen yaninda da karsidaki kavramlar ve kelimelerle ilgili
aciklamalar yer almaktadir. Burada istenen sey, Ggrencilerin sol tarafta yer alan numara-
lan, karsisinda ve ilgili olan agiklamalarin yamina yerlestirmeleridir. Bu uygulama ile
dgrencilerin hem 6grenilmis bilgileri smanmis olacak hem de olan bilgiler pekistirilecek-
tir. Bu teknik ile bilgilerin yeniden hatirlanmasi da saglanmis olacaktir.

Test'in ikinci kisimda yer alan bulmaca, kavram ve sozciik 6gretimi igin etkili bir teknik
olabilir. Bulmacalarda miize koleksiyonlarindaki miize koleksiyonunda eserleri olan
medeniyetler, kavimler, milletle ya da sanatcilarin ve eserlerin adlari, onlarin hikayeleri
ile ilgili terimleri, eserlerin 6zellikleri, yapihg dénemleri vb. bircok konuyu igeren soz-
ciiklere yer verilebilir. Bunlarin bulmaca igerisinde bulunup kutucuklar igerisine alinma-
s1 istenir. Bu sayede sbzciitk ve kavram gretimi eflenceye doniistiirtilebilir.
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Bu Nedir Testi: “Bu Nedir Testi” miize koleksiyonlarinda yer alan baz: eserler hakkinda
bilgi edinilmesi saglar. Bu test icin, A4 kagidina sigabilecek sekilde 7 adet eser belirlenir.
Bu eserlerin fotograflar kataloglardan bulunabilir veya miize yoneticilerinden alinacak
izin ile fotograflari gekilebilir. Sonra bunlar A4 kagidinin sol tarafina alt alta gelecek
sekilde yerlestirilir (Bu iglem bilgisayar, scanner yardimu ile veya el yordamiyla yapilabi-
lir). Eserlerin hemen yammna (hepsine yénelik ayni sorular getirilebilir), sirasiyla: Eserin
yapildigr madde nedir, eserin yapilma amaci nedir, hangi dénemde kimler tarafindan
yapilmistir ve nerede bulunmusgtur? gibi sorular yéneltilir. Bu test ile eser hakkinda kisa
ve 0z bilgiler verilmeye calisilir. Ayrica grme ve algilama becerileri de sinanmis olur.

Sonug

Miizelerin [lkdgretim kurumlarindaki sanat (resim) derslerinde kullanilmas, 6grenmeyi
tegvik etmesi ve 6frenmenin kahciligim artirmas: bakimlarindan énemli oldugu gériil-
mektedir.

Tiirkiye'de yapilan aragtirma sonuglarima gore miizelerin sanat (resim) egitimi amaciyla
yeteri kadar kullanilmadigy sdylenebilir. Bunu etkileyen unsurlardan birinin sanat (re-
sim) egitimcilerinin konu hakkindaki deneyim eksikliklerinin oldugu anlasilmaktadur.
Bu dezavantaji giderebilmek igin sanat (resim) egitimcilerinin konu hakkinda bilgilendi-
rilmeleri zorunluluk olmustur.

Miizede gergeklestirilen dgretim teknikleri uygulamalari sonucunda, 6grencilerin G-

renmeye sinif ortamlarindan daha istekli olduklar: gbzlemlenmistir. Etkinliklere katim-

lar tam olmustur. Ayrica aragtirmaya, incelemeye ve soru sormaya ilgilerinin arttig:
saptannmugtir.

Oneriler

Bu aragtirma sonuglarma gore asagidaki éneriler geligtirilmigtir:

1. [lkégretim kurumlarinda gérev yapan sanat (resim) egitimcileri miizede sanat (re-
sim) egitimi konusunda mutlaka Milli Egitim Bakanhi tarafindan daha kapsamh o-
larak bilgilendirilmelidir.

2. Miize yéneticileri ve okullar igbirlii yapmali, bu gergevede konferanslar, seminerler
ve egitim amach ziyaretler diizenlenmelidir.

3. Aragtirmada 6rnek olarak aktarilan testler ve diger dgretim teknikleri, dgrencilerin
yas durumuna, potansiyellerine ve bulunduklar yerdeki miizelerin 6zelliklerine go-
re degistirilebilir.

4. Aragtirmada verilen 6gretim teknikleri &rneklerinin niceligi sanat (resim) egitimi
ders saatlerine gore fazla olabilir, Bu nedenle bu érneklerin bir kisrmi genel amaglari
bozmayacak bigimde uygulamadan ¢ikartilabilir.

5. Miizede sanat (resim) egitimi agisindan ilkégretimdeki sanat (resim) ders saatlerinin
arttirlmasi avantajlar saglayabilir.

6. Ilkégretim okullarinda miizelerin sanat (resim) egitimi derslerinde daha etkin kulla-
nilabilmesi igin, meveut programda yer alan konu ile ilgili ifadelerin daha agiklayict
olmas: ve émek ders islenis uygulamalanmun miifredat programlarina konmasinin
bir zorunluluk oldugu séylenebilir.
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SOZ DAGARCIGI BiLGI TESTI

Sayfanin sol kismindaki kelimelerin anlamlan, yaninda parantez olan ifadelerde yer
almaktadir. Ancak bu ifadelerin yerleri degistirilmistir. Liitfen sol siitunda yer alan ke-
limelerin yayindaki numaralan kargilarindaki uygun anlaml olan ifadenin yamndaki
parantez igerisine yerlestiriniz.

1- Kybele

2- Giines Kursu

3- Ortostat
4- Sfenks

5- Cayonii
6- Hiyeroglif
7- Seramik
8- Opsidiyen
9- Fresk
10-Idol
11-Amphora
12-Bezek
13-Cini
14-Ugtepe
15-Tiimiiliis

16-Etnografik eser

17-Kakma

( )Tas kabartma bloklar

( )Resimli yaz

( )Ana tanriga

(Kil

( JHitit torensel sembolii

( )Diyarbakir

( )Aslan bagh mitolojik yaratik betimlemesi

( )Yas siva tizerine yapilmis duvar resmi

(. )Catalhoytiik

( )Duvar kaplamasi olarak kullamulan renkli ve bezeli sirh plak
( )Bezemeyi olugturan bigim dizgesi

() Kiigiik Tanrica Heykelcigi

()iki kulplu, sivri dipli, bityiik boyutlu antik testi
()Alanda mezar olan yigma tepe

( )Bismil

()Ahsap

( YYéresel kiiltiir tiriinleri

Asagidaki bulmacada Diyarbakir Arkeoloji Mtizesi koleksiyonlarindaki eserleri olugtu-
ran kavimlerin adlan yer almaktadir. Bunlar yatay ve dikey olarak dagitilmiglardir.
Liitfen bunlar kutucuklar igerisinde gosteriniz.
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SUMMARY

Museum is one of the factors that should not be neglected in terms of art education.
Because, the art education in museum makes it possible for art lesson to be meaningful,
as well as to encourage creativity through direct learning. Museums establish a link
between the past and future. Furthermore, art education in the museum help learning by
enjoy and perceive. Applications of Art Education in Museum are not confined to
classrooms or subjects. Instead, Students have the opportunity to explore and learn on
their own. For example, the art museum visitor is free to obtain information from a
variety of sources: instructional labels, museum guides, brochures, lecture presentations,
recorded tours, instructional tests, drawing, or guided tours.

Learning in a museum setting can be an exciting and stimulating way to connect with
original objects. After all, contact with original works of art not only offers students the
opportunity to acquire new information but also stimulate their visual awareness of the
world around them. Although objects and information are the foundation on which
learning experiences are built, these fortifications alone do not provide an educational
experience as a whole. Unless ideas and objects are related to the visitor's experiences,
feelings, and imaginative skills, the objects and ideas alone will have little meaning for
the museum visitor. Learning about original works of art, through a variety of teaching
techniques and applications, provides the studens with the opportunity to evaluate,
compare, and interpret information as well as develop and explore personal feelings and
sensitivities. This is why, knowledge about how people learn and how best to
communicate information to them is paramount in the planning and implementation of
these teaching techniques.

The purpose of this research is to give knowledge exemplars on the applications of the
art education in museum. The study was carried out by survey method. Data were
collected from the results obtained in the “The Lesson of Museum Education and
Practice”. Besides, In this research the results of the research and observation made
earlier by the article’s writer were used.

The results of the data were determined to be as follows:

1. The art education in museum is one of the factors that should not be neglected in
terms of art education 2. According to some studies, it can be said that the museums are
not entirely used in the art education in Turkey. One of the reasons is that the art
teachers do not have knowledge on this very important subject. This research is expected
to satisfy this need.

Recommendations obtained from the research are as follow:

1- Art teachers in the elementary schools should acguire knowledge about art education
in the museum. 2- Art teachers can arrange the courses according to the museums in his
location. (Art Museum, Archaelogy Museum). 3- Art lessons should be reviewed far
applications of the art education in the elementary schools; this can provide some advan-
tages. 4- Definitions in the present schedule in the elementary schools should be ex-
plained very clearly for the advantage of art education lessons. Since these courses and
practical examples in the lessons are necessary, they should be included into the curricu-
lum.
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ABSTRACT

GIRiS

BiR EGiTiM ALANI OLARAK MUZIiK
Music As A FIELD OF EDUCATIAN
Ulkii Sevim SEN*

Egitim, insanuin varoldugu gilinden, yagannn sonuna kadar siiren seriivenin her
asamasmda onunla birliktedir. insan olmarun gereklerini epitim yoluyla kavra-
yan, yerine getiren birey; yasantisim bu gekilde stirdiirir.

Egitim her alanda oldu@u gibi, giizel sanatlarin bir dah olan miizik alarunda da
etkin bir sekilde uygulanmaktadir. Cegitli miiziksel davrarglar kazanarak miizik-
ten yararlanmak, miizik efiitimi yoluyla saglanr.

Miizik egitiminin temelinde kulak, ses ve ¢alg: egitimi yer almaktadir. Kisaca ku-
lak egitimi; miizikal sesleri birbirinden ayirt edebilme, ses egitimi; sesini giizel ve
etkili kullanabilme; galg: egitimi ise bir miizik aletini taruyarak ¢alma becerisine
sahip olmaktir.

Miizik egitimi genel kapsamu itibariyle oldukca zengin bir egitim alamidir. Genel
efiitimden ozel egitime; okuldncesi donemden, yetiskin déneme kadar her dé-
nemde miizik egitiminden yararlarulmaktadr.

Bu galigmamin amacy; egitim ve miizik iliskisini ortaya koyarak, miizik egitimi
kapsaminda yer alan kulak, ses ve calg: efitimi gibi temel konulan ele almaktadur.
Yontem olarak literatiir tarama yonteminden yararlanilmistir.

Anahtar Sézciikler: Egitim, miizik, miizik efitimi,

Education is always near, indeed indispensable to, the man from the day he was
created to the end of his life. Acquiring and fulfilling the essentials of being a
human through education, man leads his life in this way.

Education, as in every field, is effectively applied in music, a branch of fine arts.
Making use of the music by acquiring some musical behavior is ensured through
music education. The training of ear, voice and instrument lies at the basis of
musical education. Ear-training requires the ability to distinguish between the
musical sounds; voice-training requires the ability to use one’s voice effectively
and well; and instrumental training requires the ability to recognize and play a
musical instrument.

Music education is, on the whole, quite a rich field of education. Music education
is made use of in every field from public to private education, from pre-school to
school education, and so on.

The purpose of this study is to reveal the relation between music and education,
focusing on such basic subjects in this field as ear, voice and instrumental train-
ing. The method of literature review is made use of for the study.

Key words: Education, music, music education.

Egitim; toplumsal yasamm, kiiltiirel etkinligin iceriginde yer alan énemli bir olgudur.
Bilgi ve beceri yéniinden olumlu tavir gelistirme, kisinin ilgi, egilim ve yetilerine, top-
lumun gelecege doniik beklentilerine uygun gelismeler egitimin genis kapsaminda yer
alan etkinliklerdir (Yildirim, 1987: 42).

* Atatiirk Universitesi, K. Karabekir Egitim Fakiiltesi,.



Egitim Aragtirmalary | 137

Egitim, insanun bilingli ya da bilingsiz olarak her tiirlii iletisim ve etkilesimle edindigi
diigiince ve davramg sekillerinin birikimidir. Bu nedenle egitim, sadece belli ve idealize
edilmis disiplinler i¢inde saglanabilecek bir olgu degildir. Boylece, anne karminda bagla-
yan ve yasamun sonuna kadar siiren her tiirlii olumlu ve olumsuz edinimler egitim kav-
ramu iginde diigiiniilebilecek olgulardir (Pekmezci, 2001:72).

Ertiirk’e gére “egitim, bireyin davraniginda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak
istendik degisme meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 1998: 12).

Belli amaglara gore insanlarin davranislarimin planh olarak degistirilmesi ve gelistirilme-
sinin yasa ve ilkelerini bulmaya ve bu amagla teknikler gelistirmeye galisan bir bilim dali
olan egitim; bitylik &lgiide uygulamali bir bilimdir ve birgok bilim alaru ile etkilegim
icindedir (Erden, 1997: 14).

Egitim ¢ok degiskenli deneysel bir bilimdir ve pek ¢ok bilimi temele almak zorundadir.
Bu bilim dallar1 biyoloji, kimya, fizik, bilgisayar, psikoloji, sosyoloji, ekonomi v. b. olabi-
lir. Bu durum hem egitimin hammaddesi olan insandan hem de onun agik bir sistem
olmasindan kaynaklanabilir; ¢linkii “biyo-kiiltiirel- sosyal bir varlik olarak” tanimlanabi-
lecek insanin davraniglanm “istendik” yonde degistirmek egitimde hedef olmaktadir
(Sonmez, 1987: 15).

Egitimdeki temellerden biri de insanin estetik duygularidir. Teknik ve mekanik igleyige
karst insan hiirriyetini, sahsiyetini, egitimin psikolojik ve pedagojik temellerini giiglen-
dirmek lazimdir. insanlar bir biitiin olarak igten sekillendirilmelidir ve bunu da ancak
glizel sanatlar saglar (Ergiin, 1996: 84).

Giizel sanatlara iligkin etkinlikler biitiinii olan sanat efitimi, duygu ve zevk egitimine,
giizel bi¢imlere duyarlik kazanmaya ve her tiirlii anlatim bigiminde estetik yasantilar
yaratmaya yoneliktir. Sanat efitimi yalmzca sanati meslek edinmek igin dzel yetenegi
olanlara yonelik olmayip, okuléncesinden baslayarak yasam boyunca gesitli asama ve
basamaklarda siirdiiriilecek bir egitsel siire¢ olarak goriilmelidir (Aral, 1999:11).

Giizel sanatlarin en énemli dallarindan biri olan miizik, egitim ile yakindan iligkilidir.
Gegmiste yasamug bir ¢ok ulusun tarihine bakildifinda miizige ayn bir 6nem verdikleri
ve onu egitimde kullandiklan agik¢a goriilmektedir.

Miizik, insanlarin ve toplumlarin yasaminda i¢sel baz1 duygulan, diisiinceleri, goriigleri,
arzulan sdzciiklerin 6tesinde ifade eden, egitici, gretici, yaratici, paylastiricr v. b. dgele-
rin bireylerce hissedilmesinde rol oynayan, oldukg¢a genis etkileme yam bulunan, icerigi
ve ig goriileriyle yasamsal anlam tasiyan, seslerin hisler diinyasiyla bulugarak olugtur-
dugu, gesitli kuramlari igerisinde bulunduran, belirgince sanat olma 6zelligine sahip bir
calisma ve egitim alamdir.

Miizik, insan egitiminde kullanilmasi y6niiyle insanin goriilmeyen duygu diinyasinn en

gliglit anlatim araglarindandar.

Bireyi toplumsallastirirken aym zamanda onun yeteneklerinin gelistirilmesine kaynaklik
eden, insan iligkilerinde dayanisma ve paylagsma gibi degerli sayilan davramslar kazan-
ma ve sergilemesine yardima olan, ayrica onu, toplumsal gelismede siirekli olarak etkin
rolii bulunan sanat yoluyla bir aydin konumuna getiren kiiltiirel bir etkinliktir.

Her toplum, kendi 6zelliklerine ve kosullarina gére miizigi gelistirmis ve ona verdigi
deger oraninda ise siirekli yararlanmaya ¢ahismigtir. Miizigin islevleri ve is goriileri tarih
icerisinde onun gelisim ¢izgisiyle, efitimdeki diizeyle ve toplumda egitime, sanata veri-
len 6nemle yakindan iligkili olmugtur (Uslu, 1999: 32, 33).



138 | Eurasian Journal of Educational Research

Miizik, bir egitim araci, digeri egitim yolu yéntemi, étekisi egitim alanu niteliginde ol-
mak fizere ii¢ Snemli egitsel isleve sahiptir. Miizigin egitimin degisik alan ve diizeyle-
rinde 6grenmeyi ve 6gretmeyi kolaylagtiran ya da saglamlagtiran bir arag oldugu dteden
beri bilinmektedir. el s

Miizik bir egitim yoludur-y6ntemidir. Miizik yapmanin belli 6§renme ve dgretmeleri
saplayan, kolaylastiran, pekistiren bir yéntem oldugu éteden beri bilinmektedir.

Miizik bir egitim alanidir. Egitim diizenleme ve etkinliklerinde 6nemli bir yeri olan
miizik igin egitim, miizikte egitim kavram ve uygulamalar, temelde, miizigin énemli bir
egitim alan1 olmasindan kaynaklanir. Miizigin insan yasamindaki dteki iglevlerinin dii-
zenli, etkili ve verimli olarak igleyebilmesi i¢in, insanlarm miizik yoluyla yetistirilmeleri
yeterli olmamis; bunun yaninda baz: insanlarin miizik alaninin belirli dallarinda uzman-
lagmalar da zorunlu olmustur (Ugan, 1997: 13-14).

Miizik egitimi temelde bir miizikal davramg kazandirma veya bir miizikal davrans
degisikligi olugturma stirecidir.

Miizik egitimi; 8frencinin miizikal algilama yetenegini farklilastirip cesitlendirmeli.
Oprenciyi, belli sartlandirmalarin iriinii olan tek yanl miizik yapma ve dinleme aliskan-
hklarndan kurtarmal. Ogrenciyi miizigin cesitli, ok yénlii tim dzelliklerine ve etki
alanlarina agmali. Ofrenciye miizik iligkilerinde yiiksek diizeyde bir bilinglilik ve eleg-
tirme giicii kazandirmah. Miizikle ilgili bir kitap ya da kaynak se¢iminde ve bir miizik
eserini ya da etkinligini elestirip degerlendirmesinde 6grenciye yardima olacak bireysel
miizik yeteneklerini geligtirmelidir.

Miizik egitiminin genel kapsamu su sekilde belirtilebilir; Miizikal isitme, okuma ve yaz-
ma egitimi, ses ve sarki séyleme egitimi, ¢alg: ve calg: calma egitimi, miizikal ritm egiti-
mi, miizik bilgisi egitimi, miizik dinleme egitimi, miizikal begeni gelistirme egitimi,
miizikal yaraticihik egitimi, miizikal kisilik kazanma egitimi, Miizikal iletigim ve etkile-
simde bulunma egitimi, miizikten yararlanma egitimi (Akkag, 1999: 15-16).

Miizikal Isitme, Okuma ve Yazma Egitimi:

Kulagin egitimine miizikal igitmenin egitimiyle baglanir. Ciinkii miizikal isitmesi yeterli
olmayan bir kiginin, duyduklarini yazmasi, yazdiklarini okumasi ve bu yolda da yarat-
mas: beklenemez.

iki tiirlii miizikal igitme vardar:
1. Absolut (mutlak) isitme
2. Rblative (bagintili) igitme

Absolut (mutlak) isitenlerin sayisi, rolativ (bagintili) isitenlere oranla gok azdir. Absolut
(mutlak) isitme, miizik seslerini ve bir arada tinlayan birden fazla miizik sesini kusursuz
ve eksiksiz duymadir.

Rélativ (bagmntili) isitme yaygin olan miizikal igitmedir. Bu tiir miizikal isitenler, bilinen
bir sese gore, diger sesleri ve gok seslilikleri oranlayarak bulan kisilerdir.

Miizikal igitmenin gelisimi i¢in, kolaydan zora dogru giden basamaklar sabirla izlenme-
lidir. Ornegin, tek sesi iyi duymayan bir kulak, bir motif ya da armonik bir aralig1 duy-
mas! igin zorlanmamalidir.

Yazmanin (miizik imlasin) ekirdegini ve tohumunu miizik bellegi olusturur. En kii-
clik bir miizik motifini ya da ciimlesini yazabilmek icin, her seyden nce onu bellegi-
mizde tutmamiz gerekecektir (Egiiz, 1981: 52-54).
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Okuma; miizik yazisimn ya miizik seslerinin adlartyla, solfej olarak ya da dogrudan ses
ve sozleriyle okunmasidir.

Miizik egitiminde Miizikal igitme, okuma ve yazma egitimi, diger bir adiyla “kulak
egitimi” ¢ok temel ve dnemli bir yere sahiptir.

Ses ve Sarki Sdyleme Egitimi: Insan sesi, miizik enstriimanlarinin en giizeli ve en soy-
lusudur. O, kelimelerle birleserek dinleyenleri etkileyen ve hiiyiileyen erigilmez bir anla-
tim giicti kazanir, Higbir enstriimanin olusturamadipy cesitli renkleri iceren insan sesi,
konugmak ve miizik yapmak gibi iki 6nemli becerisini bir araya getirerek sarkiy: yarat-
mus, dilden de aldig; giicle hep 6n planda kalmay basarmugtir,

Ses egitimi denilince akla iki tiirlii egitim gelmektedir. Bunlardan ilki, seslerin tek tek
egitilmesi (solo ses egitimi) ikincisi ise, seslerin bir arada, topluca egitilmesi olan (toplu
ses egitimi)dir.

Solo Ses Egitimi : Bu egitim sesi dogustan giizel, miizikalitesi Gstiin nitelikte, ses
rengi, tinis ve giicii solist olmaya uygun kisilere uygulanur. Bunlar oldukga uzun ve
gli¢ bir egitimin sonucunda solist olurlar.

Toplu Ses Egitimi: Toplu ses egitiminin genel amaci, bir topluluga uygulanan bi-
reysel ve grup ¢alismalari ile birlikte sark: soylemeye uygun, iilkede konusulan di-
lin 6zelliklerini iceren yumusak etkili ve kaynasabilen tek bir sesin elde edilmesidir.

Kisaca sarki sdyleme sanati alam olarak algilanan “san” sanati miizikte ilk sistemlestiri-
len sanat dallarindandir.

San sanatinda, sesin egitim araci ile giiglendirilmesi, iyi nefes alma tekniginin geligtiril-
mesi, yansiticilarin dogru kullamlmas: ele alinmigtir (Kolgak, 1998: 9-12).

Calg: ve Calg: Calma Egitimi: En ilkel yasam bigiminden bu yana insan, gevresinde
olup bitenleri anlamada, kendini anlatmada; dogayla, toplumsal gevresiyle ve kendisiyle
iletisim ve etkilesim kurmada; toplu ya da bireysel olarak miizik yapmada; genellikle,
ilkin kendi sesini kullarur. Sonralar: kendi sesiyle yetinemeyen insan, bagka araglar bu-
lup gelistirir, onlar1 kullanmaya baslar bu araglardan miizik yapmada kullanilanlara
algt denir. Bu tanimlamaya gore, miiziksel sesler qikarmasi amaciyla yapilmig arag
calgidir.

Calgilar binlerce yildan bu yana tiretilir, kullanihr, gelistirilir, degistirilir; calinir, 6greni-
lir, dgretilir. Calgy, insan sesiyle birlikte kullamildigy gibi ayr da kullamihir (Giinay ve
Ugan, 1980: 12).

Calgi calma, calgy ¢almakla ilgili davraniglarn 6grenilmesi ve dgrenilen bu davranislarin
beceriye déniigtiiriilmesi isidir. Calgi calma gii¢ ve karmagik bir istir. Calgiy1 dgretecek
iyi bir dgreticinin 6grenmeye hazir, yetenekli bir égrencinin ve uygulanacak diizenli bir
programin olmasi gerekir (Cilden, 2001: 27).

Calg: egitimi, insanlarin ve toplumlarin yasaminda miiziksel, dolayisiyla sanatsal bir
takim duyumlarn alinmas: ve hissedilmesi sonucu, bazi nemli etkiler yaratan bir egi-
tim alanidir. Calg: egitimi yoluyla insanlar, kendilerini daha yakindan taruyabilirler,
gerceklestirebilirler ve yeteneklerini degerlendirebilirler. Calg: egitimi, bireyin saglikli,
basarili ve mutlu olmasinda rol oynar. Calgi egitimi, bir 5grenme ve 6gretme etkilegimi
oldugu igin, calg egitimi alan bireyin farkli konularda egitilmesine katki saglayabilir. Bu
egitim ile tzellikle toplu ¢alg: egitimi yapilan ortamlarda (okulda, akran gruplarinda,
miizik dershanelerinde v. b) ¢algisal egitim yapilan yerlerdeki caligmalarin etkinlik ola-
rak yakin ve uzak cevrede sergilenmesiyle, toplumda sanatsal anlanmu olan bazi geligme-
ler yaganabilir. Calg: efitimi sonucu elde edilen birikimlerle var olan ve yasayan toplu
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¢alg1 gruplarinin (oda orkestralar, oda miizigi gruplari, ¢alg: takimlan) yapacaklar canh
konser etkinlikleriyle (ulusal-uluslararasi), hem bireysel ve toplumsal kaynasma-
dayanigma, hem de uluslararas: iligkiler ve etkilesimlerde artirilabilir. Oldukga genig
iglevleri bulunan calg: egitimi, giiniimiizde, 6zellikle kiiltiirel alanda gelismis olan ve
gelismeye calisan iilkelerde 6nemsenmektedir.

Calg: egitimi, uygar insan ve toplum olabilme yolunda etkin rolii bulunan temel sanat
egitimi alanlarindan biridir (Uslu, 1999: 42).

Miizikal Ritm Egitimi : Miizik yapitlarinin iskeletini olugturan ritm, miizigin en énemli
ogelerinden biridir. Ritm ¢ahigmalarma belirgin ritm motiflerinin duyurulmas: ve alg-
lanmasiyla baglanmalidir. Ilk caligmalar, dértliik ve sekizlik degerlerle siirdiiriilmeli,
giderek bu degerlere yenileri eklenmelidir. Ritm ¢alismalarini, daha ilging ve yararli hale
getirmek icin anadilin ritminden yararlanilmals, ritm caligmalar: sozciiklerin ritmleriyle
de birlegtirilmelidir. Ritm ¢aligmalarim daha yararh ve ilgi ¢ekici hale getirmek igin ritm
araglarindan biiyiik 6l¢iide yararlamimalidir (Egiiz, 1981: 48).

Miizik Bilgisi Egitimi: Mizik bilgisi denildiginde miizik kavramlan, tanimlan, tirleri,
cesitleri, dénemleri, bestecileri gibi ok genis bir yelpaze anlagilmaktadir.

Miizik Dinleme Egitimi: Dinleme genelde rasgele ve sistematik olarak iki temelde ince-
lenebilir.

Programi bilmeden bir konsere gitmek, yaygmn iletisim araglarinu actiginda kargisina
¢ikan herhangi bir miizigi dinlemek gibi bu cesit dinleme bigimi “rasgele miizik dinle-
me” olarak nitelendirilir.

Uzmanlarin yazdigi kaynaklardan bilgilenme, eseri tanimak igin st iiste veya belli ara-
liklarla dinleme, siirekli olarak bu gesit gabalar siirdiirme, eseri bilgi agisindan oldugu
kadar, duygusal agidan da éziimleme ve biitiin bu davranislan kisisel olarak kendi ola-
naklarina gére planlayip programlandirdiy bicimde siirdiirmeye de sistematik miizik
dinleme denir (Giinay, 2001: 239).

Miizik egitimi alan insanlarin miizigi; anlayish, hoggorilii bir tutum icerisinde, gesitlilik-
lere agik, severek, sindirerek dinlemesi ve muzik ufkunu genis tutmasi, dinledigi miizik-
ten zevk almasi, ilham almasi, beklenen davramglan arasimdadir.

Miizikal begeni geligtirme, miizikal yaraticihik, miizikal kigilik kazanma, miizikal iletigim
ve etkilegim, miizikten yararlanma gibi alanlar da yine etkili ve saglam bir miizik egitimi
sonucunda ortaya ¢ikan; calgr ¢alma veya ses egitimi, kulak egitimi gibi temel egitimler
dogrultusunda gelisen miizikal davranislardir denilebilir.

SONUC VE ONERILER

Bir egitim alam olarak miizik; insan davramglarini degistirmede, ona olumlu davraniglar
kazandirmada, toplumun etkin, sorumluluk sahibi, saghkli, mutlu bireyleri olmasinda
gok énemli bir yere sahiptir.

Miizik egitimine baglama yas: gelismis tilkeler de dort-beg yas iken iilkemizde heniiz bu
konuya gereken onem verilmemektedir. Bu sonug egitimin kalitesini etkilemektedir.
Uygulamalar, miizik egitimine kiiclik yaslardan itibaren baglamanin ¢ok daha etkili ve
verimli olacagim ortaya gikarmaktadir. Bu; eitim alanlarinin bir¢ogu igin gegerlidir.
Egitim fakiiltelerinin miizik bsliimlerinde okuyan 6gretmen adaylary; dort yillik egitim
stireclerini ¢ok iyi degerlendirmeli; kulak, ses ve calg: egitimi alanlarimn hepsine gere-
ginden fazla &nem vererek, ciddi bir bigimde mesleklerine hazirlanmalilar.
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Toplumu etkilemede, bilinglendirmede miizik egitimcilerine biiyiik gérevler diigmekte-
dir. Bu gorevlerini yerine getirebilecek egitimci; ncelikle ne yaptigini ve ne yapmas:
gerektigini bilen, kendini alaninda gercek anlamda yetistirmis, siirekli gelisime agik
olmalidir.

Egitim sistemi ve programlarinda okuléncesi dénemden itibaren miizik egitimine gere-
ken énem verilmeli, yetenekli 63rencileri gelistirici firsatlar tanmmalidir. Egitim fakiilte-
lerine 6grenci secimlerinde kalite kaygis: tasinmasi bir zorunluluk olarak algilanmalidir.

KAYNAKCA

AKKAS, Salih, “Miizik ve Mizigin Egitimdeki Yeri ve Onemi”, Cagdas Epitim Dergisi, 5:257,
Tekisik yay., Ankara, 1999.

ARAL, Nermin, “Sanat Eitimi-Yarancilik Etkilesimi”, Hacettepe Uni. Egit. Fak. Dergisi, S 15,
Bizim Biiro Basimevi, Ankara, 1999.

GILDEN, Seyda, “Bireysel Calg1 Egitiminde Temel ilkeler ve Etkili Faktorler”, Cagdas Egitim Der-
gisi, 5: 272, Tekigik Yay., Ankara, 2001.

EGUZ, Saip, Koro Egitimi ve Yonetimi, Ayyildiz Matbaas: A. $., Ankara, 1981,

ERDEN, Miinire ve AKMAN, Yasemin, Egitim Psikolojisi, Gelisim-Ogrenme-Opretme, Arkadas
Yaymevi, Ankara: 1997.

ERGUN, Mustafa, Egitim Felsefesi, Ocak Yaynlari, Ankara: 1996,
ERTURK, Selahattin, Egitimde Program Geligtirme, Meteksan A. $., Ankara: 1998.

GUNAY, Edip ve UCAN, Ali, Cevreden Evrene, Keman Egitimi 1, Yeni Dagarcik Yaymlari, Anka-
ra: 1980.

GUNAY, Edip, “Miizik Dinleyicisinin Sorumluluklan”, Miizikte 2000 Sempozyumu, T. C. Kiiltiir
Bakanh Yay., Ankara: 2001.

KOLCAK, Olcay, Ses Egitimi ve Sark: Sanati, Esin Yaymevi, stanbul: 1998.

PEKMEZCI, Hasan, “Nitelikli insan Egitimi, Sanat Egitimi”, 21. Yiizyilda Polisin Egitimi Sempoz-
yumu Bildirileri, Ankara: 2001.

SONMEZ, Veysel, Sevgi Egitimi, Safak Matbaast, Ankara: 1987.

UCAN, Ali, Miizik Egitimi, Temel Kavramlar-ilkeler-Yaklagimlar, Miizik Ans. Yaymnlar, Ankara:
1997.

USLU, Mustafa, “Miizifin Yasamumizdaki Yeri ve Onemi”, Cagdas Egitim Dergisi, S: 250, Tekisik
Yaymncilik, Ankara: 1999,

USLU, Mustafa, “Tiirkiye'de Calg: Egitiminin Yaygmnlaghrilmasinda ve Gelistirilmesinde lyi Calg
Egitimcisi Yetistirmenin Onemi ve Gerekliligi”, 5. istanbul Tiirk Miizigi Guinleri, Tiirk
Miiziginde Egitim Sempozyumu, T. C. Kiiltiir Bakanlig1 Yay., Ankara: 1999.

YILDIRIM, Cemal, Egitim Felsefesi, Anadolu Uni. Yay., Ankara: 1987.

SUMMARY

Music is one of the most important branches of the fine arts and closely related to
education. An investigation into the histories of many nations shows that they each
attached particular importance to music and employed it for education.

Music has three important functions; the first being as a means of education; the second
as a method of education; and the last as a field of education.
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Music is a field of education. Music plays an important role in the regulation and activi-
ties of education. Education for music, the concept of education in music and its prac-
tices are all the result of the fact that basically music is an important field of education.
For the other functions of music in human life to operate well, regularly and effectively,
it has not been adequate to bring them up with music, so some men have had to special-
ize in certain branches of music. The purpose of this study is to reveal the relation be-
tween music and education, focusing on such basic subjects in this field as ear, voice and
instrumental training. The method of literature review is made use of for the study.

In general, musical training has a rich structure. On the basis of the musical training is
the ear-training, vocal training and instrumental training,

Ear-training is a step necessary in every stage of music, namely in musical hearing, read-
ing, writing, playing the instrument and singing.
The training of the ear is initiated with the training of musical hearing. For anyone with

an adequate level of musical hearing is not expected to write down whatever he hears, to
read whatever he writes down and to compose then.

Just as a painter is supposed to recognize any color he sees, so a musician is expected to
recognize any sound he hears. A musician is bound to stay behind if unable to recognize
and distinguish the sounds.

Hearing can be explained in two types:
1. Relative hearing (audition)
2. Absolute hearing (audition)

Relative hearing means the ability to recognize any sound with the help of another
sound that one has already heard and with he help of a familiar sound.

There is no place of comparison or resemblance in absolute hearing. Any sound is
immediately recognized as soon as it is heard.

The way of reaching the skill for absolute hearing makes it necessary to master the
relative hearing.

Reading means reciting the musical writing either by giving the names, namely the
notes, of the musical sounds or by reading them in its sound and words directly.

Writing means transferring the musical sounds heard into the notes.

At the end of a good ear-training, one may begin to study his training for musical crea-
tion, namely composition, playing the instrument and vocal training,

The music made with the human sound is called vocal music. If a musical piece of work
is performed by a soloist, it is called a solo. And the group of sounds made up from the
human sounds is called the chorus.

The way of singing a song well and accurately is only possible with the vocal training. It
is hardly possible for anyone without a vocal training to sing well.

The primary purpose of basic collective vocal training is to acquire a complete vocal
sound tinkling and uniting in a collective group who are trained in terms of the basic
elements of this training, which are breath, tongue, speech, body comfort and flexibility.

Not content with the sounds he himself has created, man has invented some musical
instrumenits to create new musical sounds in the course of time. These are called musical
instruments.
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Playing a musical instrument is a hard and complex task. Through instrumental training
can one recognize himself better and more closely, realize and evaluate himself,

Whatever the order, level, duration and content of a musical training may be, it is com-
plete within its own framework. Yet it is divided into three types in terms of the purpose
for which it is given: 1. General Musical Training, 2. Amateur Musical Training, 3. Pro-
fessional Musical Training,

General musical training is necessary to everybody whatever link he has with music.
Amateur musical training is aimed at those who have a special interest in and desire for
and inclination towards music, and who deal with music as a hobby. Professional musi-
cal training, however, is directed at those who have a high talent for music and who
choose the music as a serious and continuous job for themselves or as a profession to live
by.

As a result of all these definitions and illustrations, it can be judged that musical training
is important for the character and personality development of the individual.

It is, therefore, the duty of the musical trainers and teachers to remind and convince the
parents that it is not true and right to equip and supply the children and the young with
information and knowledge only, but it is also necessary to develop their talents, if any,
for their absolute happiness and success. It is observed in today’s society that as a result
of the ignorance of the training of aptitude and talent in recent years, an unhappy and
discontent generation have been brought up, who only manage to memorize some
pieces without any creative capability.



| i Eurasian Journal of Educational Research, 14, pp, 144-149

TURKIYE'DE ILKOGRETIM DERS KiTAPLARINDA GRAFiK TASARIM
SORUNLARI VE COCUGUN EGITIMINE YANSIMALARI

THE PROBLEMS OF GRAPHIC DESIGN IN PRIMARY SCHOOL
COURSEBOOKS AND IT’S REFLECTIONS TO CHILD’S EDUCATION IN

Oz
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Epitimde, ¢ocugun diisiinsel, ruhsal gelisimini bicimlendiren en &nemli araglar-
dan biri de kitaplardir. Kitaplar, ¢ocugun nesne ve olgulan kavramasinda cok
yonli katki yapar, bilmediklerini bilinir, gérmediklerini goriiniir kilar. Cocugun
diinyasimin bigimlenmesinde ders kitaplarmn icerigi ve tim gorsel dgelerin go-
cugun alg diizeyine gore ele alinmasi énem tagimaktadir. Tasarim agisindan ba-
kildifinda, genelde, ders kitaplarinda goze carpan en énemli eksiklik tiim bilgi ve
iceripi yansitan gorsel Sgelerin biitiinliikten yoksun, birbirinden kopuk ve dafimk
olarak ele alinmasidir. Bu nedenle bir ders kitabinin tasariminda atlacak ilk adim,
kitabin tamaminda gecerli olacak bir “gorsel kimligin® belirlenmesidir. Difer bir
deyisle icerife ve gocufun alg: diizeyine gore ele alinacak resim, yazi, metin ve
renklerin kurgusu belli bir gérsel kimligi, duyguyu yansitacak bigimde tasarlan-
mahdir.

Anahtar sézciikler: Gorsel Kimlik, Sezgi, Diisglicii, Ders Kitaplan, Agik Form,
Estetik Duyarhk, Bigem

The books are one of the most important materials that shape the child’s mental
and psychological development in primary and secondary school education. The
books help child to conceive the facts and objects in many aspects. They make the
things visible and known, which the child has not seen and known yet. It is
important to consider the visual elements and the content of the coursebooks,
forming the child’s world, in accord with the perception level of the child. The
coursebooks usually lack visual elements presenting a unity, relating each other in
respect to it’s design, which is the most striking matter. For the first step to design
a coursebook is to create a visual identity that is relevant throughout the book. In
other words, it has to be designed according to a particular visual identity or sen-
se reflecting the pictures, the typography, the text and the colors that are
organized with respect to the child’s perception level and the content.

Keywords: visual identity, coursebooks, intuition, imagination, open form,
aesthetic sensitivity, authentic style

Egitimi sirasinda, ¢ocugun diigiinsel, ruhsal gelisimini bi¢imlendiren en &nemli araglar-
dan biri de kitaplardir. Kitaplar, ¢ocugun nesne ve olgular kavramasinda ¢ok yonlii
katk: yapar, bilmediklerini, gérmediklerini goriiniir kilar. Ders kitaplarinda, yas diizeyi-
ne uygun icerik ve gorsel nitelikler ¢ocugun kavrama ve diinyasim bicimlendirme siire-
cini dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle bir ders kitabmm verimli olmasi, igeriginin

* Mersin Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi
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alanin uzmanlari, egitbilimciler, ruhbilimcilerle, gérsel yan ise yazi ve sayfa tasariminda
yetkin grafik tasarimci, resimlemecilerle esgiidiimlii olarak ¢alisan bir kurulca hazirlan-
masma baghdir. Tiim bu hazirliklar sonrasinda ortaya ¢ikan bir kitap ise, ¢ocugun ilgile-
rine, diinyasina seslenebildifi oranda yararh olacak ve bu baglamda etkili kullanilnug
olacaktir.

iIkégretim ve ortadgretimde cocugun diisiinsel, ruhsal, fiziksel gelisimini temel alan
genel bir egitim programu stz konusudur. Bu genel egitimde, ayni zamanda, ¢ocugun
ilgi ve yetenekleri de ortaya gikanlarak diisiinsel gelisimi tamamlanir. Genel egitimi
iginde eszamanl olarak gocuga kazandirilmas: gereken en tnemli yetiler arasinda yara-
ticthik, diisglicii, sezgi ve duyarliklarin gelistirilmesi de bulunmaktadir. Cocuga tiim bu
yetilerin kazandirilmasinda ders programlan, egitimcilerin ders isleyis yéntem, yakla-
gimlar1 ve dersin uygularnugini destekleyecek uygun arag, gere¢ donamumi, belirleyici
olacaktir. Ders igerikleri, qocugun diigiinsel ve ruhsal gelisimine uygun olarak program-
larda belirlenirken, egitimciler de bunu uygun yéntemlerle uygulayarak &grencilere
aktarirlar. Baylelikle gocukta beklenen davrams degisikleri, kazandirlacak yetiler, ilgi ve
yeteneklerin belirmesi siireci ivme kazanmis olacaktir.

Diger yandan, egitim siireci i¢inde ¢ocugun diinyvasini bigimlendiren araglardan biri de
ders kitaplaridir, Egitim iginde ¢ocugun yiiz yiize geldifi kitaplar, onun gelisiminde
basat rollerden birini oynar. Bu, bir ders kitabinin igeriginin ve tiim gorsel 6gelerinin
gocufun diizeyine gore ele alinmasint gerekli kilar. Bu noktada, ders kitaplarinin egitim-
cilerce ¢ocugun yas, algi diizeyine uygun hazirlanan icerikleri ve bu igerigi goriiniir
kilacak tiim gorsel dgelerin tasarimi 8nem kazanmaktadir. Bu konuda Milli Egitim Ba-
kanhgi'min olumlu bir girisimi olmus, 2000 yilinda ilkégretim ders kitaplarinin igerikleri
yeniden yazilmis ve buna uygun olarak gorsel tasarimlart da yeniden ele alinmistir. Bu
girisimi olumlu kilan yan, kitaplarin iceriklerinin yazihsinda {iniversitelerde alaminda
uzmanlarm denetiminde, eszamanlt olarak calisan kurullar olusturulmasidir. Bu kurul-
lar her bir bransta ayr1 ayr olusturulmus, yogun bir cahsmayla ilgili kitaplarin igerikleri
yazilmistir.

Bu ders kitaplarimn gorsel tasarimlari, yine tiniversitelerin grafik boliimiinden uzmanla-
rn denetiminde gergeklestirilmigtir. Téim bu olumlu yaklagimlarla kitaplarin nitelikleri
yiikseltilmeye caligilmus, eksiklikler ve olumsuzluklar bir oranda giderilmigtir. Boyle bir
calismanin yinelenmesi durumunda, verimin daha yiiksek oranda almabilmesi igin,
tasarim ile uygulama arasindaki farklarn en aza indirgenmesi ve esgidiimlii calisma
kosullarimun saglanmas: gerekmektedir. Bilgiyi 6grenciye ileten araglar olmasi yaninda
kitaplar, ayn1 zamanda sanat egitiminin bir parcasi olarak yaraticiligin, estetik duyarlik-
larin, sezgi ve diigglicliniin gelismesini saglayan araglardan birisi konumundadir. Bu
nedenle kitap yalnizca bilgi verici bir nitelikle donatilmayip, okuyucusunun duygu ve
ilgilerini uyandirmali, koreltmemelidir. Tiim bu sdzedilen noktalar, bir ders kitabmmn
profesyonel bir yaklasimla hazirlanmas: gerektiginin ve bunun ancak grup galismasiyla
ustesinden gelinebileceginin altimi gizer. Bu agsamada bir ders kitabimin hazirlanuginda
agapidaki noktalarm daha da énemle iizerinde durulmasinin yarah olacag: diisiiniilmek-
tedir.

1. Ders kitaplarinin tasariminda Gorsel Kimlik

Tasarimi agisindan bakildiginda, genelde ders kitaplarinda goze ¢arpan en 6nemli eksik-
lik tiim bilgi ve igerigin sunulmasinda resim, yazi, metin ve diger gorsel dgelerin ‘belli
bir kimligi” yansitacak bir biitiinlitkten ok, birbirinden kopuk ve dagmuik olarak sayfa-
larda yer almasidir. Baghk, metin, resim ve gizelgelerin her biri sayfa i¢inde ayn bir gor-
sel karakter yansitmakta, bu yiizden okuma sirasmda yarattify duygu dagimik ve birbi-
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rinden kopuk olmaktadir. Ornegin, ders kitaplarinin kapaklan ile i¢ kapak, sayfa tasa-
rnimlari, ¢ogunlukla birbirinden habersiz, ayr ayn tasanmalar tarafindan ele alinmakta,
bu nedenle kitapta uyumsuzluklar ¢itkmakta, gorsel agidan her bir 6gede birbirinden
kopuk duygular yasanmaktadir.

Ayni bicimde, renk tasarmmnin, ¢ogunlukla, belli bir gorsel kimligin yansimasi olarak
degil, yalnizea birden ¢ok uyumun bir arada kullanildig1 bir renklilik iizerine kuruldugu
gozlenmektedir. Tiim bu gorsel @gelerin yaratigi karmagik duygularla kitap,
okuyucusunun géziinde degerini ve anlamini yitirmektedir. Kitabin igeriginin ¢ocugun
diinyasmna ve alg) dlizeyine gore tasarlanmas: i¢in daha 6zenli ve duyarh bir ¢aligmaya
gereksinim vardir. Bunun igin atilacak ilk adim kitabin tamaminda gecerli olacak bir
‘gorsel kimligin’ yaratilmasidir. Diger bir deyisle, igerige ve ¢ocugun alg: diizeyine gore
ele alinacak resim, yazi, metin ve renklerin kurgusu belli bir gérsel kimligi, duyguyu
yansitacak bigimde tasarlanmaldir. Bu ‘gorsel kimlik’ hi¢ kuskusuz o kitabm igerii, 6z
ilgili yastaki gocugun diinyasiyla birlestirilerek ortaya ¢ikarilmalidir. Bu agidan bakildi-
ginda, resimlemelerde yaratilan gérsel kisilik ve duygunun yazi ve metinlere de yansi-
tilmas: gerekmektedir: Ya da tam tersi olarak, yaz1 ve metinlerde kurgulanmis olan kisi-
ligin resim, gizelge ve harita gibi 6gelere de yansiilmasi beklenmelidir. Eger, kapagin-
dan i¢ sayfalarma dek kitabin tamaminda belli bir gérsel kimlik yaratilabilirse, bu, 6g-
renciyi sarmalayacak, ilgi ve okuma istegini en {ist diizeye getirecektir.

2. Ders kitaplarinin tasariminda grup ¢aligmast

Kitabin tamaminda gézetilmesi gereken bu gorsel kimlik yaklagimi, resimleme, yaz ve
sayfa tasariminin birden ¢ok tasarimer tarafindan ele alinmasi durumunda daha da 6-
nem kazamir, Clinkii her biri alaninda yetkin grafik tasarima ve ¢izer, kitap tasariminda
gorev almak iizere bir araya geldiklerinde ortaya qikacak tasarimi dagmuk ve kopuk
olmadan, tek bir gorsel kimlikte bulugturmas: gerekir. Iste, birden gok tasaruna ve cize-
rin bir arada ¢alismas: durumunda, tasarimin tamamnun belli bir gorsel kimlikte bigim-
lendirilebilmesi i¢in bir sanat yénetmenine gereksinim duyulmaktadir. Sanat yénetmeni,
birbirinden bagimsiz ¢alisan tasarimcilar arasinda gorsel dil birligi yaratir ve kitabin bir
gorsel kimlik catis1 alinda toplanmasim saglar,

Simdi, bir sanat yonetmeni ile bir araya gelen yazi, sayfa tasarimcisi ve gizerlerin ¢alis-
malarini ele alislarinda goz éniinde bulunduracag: noktalar: belirtmek yararh olacaktir.

1. Baslk, ara baghk, metin gibi yazisal dgelerin sayfa tasarimi igindeki uyumu, belli bir
gorsel kimlige dayandinlmalidar.

2. Unite no, iinite adi, basliklar, bsliim adlan ve metin kutularmm biiyiikliikleri oku-
mada bir siradiizen (hiyerarsi) yaratmahdir. Bu konuda, metin disindaki yazisal
dgelerin neredeyse tamamunin etkili ve biiyitk tutulmasiyla karmasa ve ¢atismanin
egemen oldugu drneklere sikga rastlamilmaktadir.

3. Onemli metinler vurgu yapmak igin ¢erceve igine ahnmakta, ancak bir gerceve igine
siurlandiriimis metin sunusu, dgrencinin dzgiir geligimine engel olmakta, belli bir
kalip iginde dilslinmesine neden olmaktadir. Bu késeli gerceveler yerine, simrlari eri-
tilmis renkli zeminler tasarlarup, kullanilabilir. Kesin smirlarla cer¢evelenmis alanlar
¢ocugun diisglictinii olumsuz etkilemekte, diinyasim genisletmesine engel olustur-
maktadir.

4. Sayfa tasariminda gorsel yinelemelerden olabildigince kaginilmali, gorsel dgeler
tekdiizelik duygusu yaratmamalidir. Bunun igin tiim yazisal dgeler bir blitiiniin par-
cast olarak belli bir gorsel etki sirasiyla okunabilecek, izlenebilecek bigimde tasar-
lanmalhidir.
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5. Kitaplarda tasarlanan resimler metni goriiniir, kavrarur kilmal, ancak 6zgiin yoru-
muyla ¢ocugun diisgiiciinii gelistirmeli, genigletmelidir.

6. Resimleme, cizelge, fotograf, harita gibi 6geler dikdortgen, kare ve benzeri kesin alan-
larin igine hapsedilmemelidir. Genellikle merkezi, kapali form kompozisyon anlayisty-
la ele alinan bu resimlerde konu ve nesneler yalnizca goriinen smurlar i¢inde gecer ve
resmin disindakilerle baglar1 kopar. Boylelikle, bu tiir alanlar icinde kesin sinirlarla bi-
ten resimler, ¢ocugun diisgiiciinii gelistirmeyip diinyasin daraltmaktadir.

Kapali form yerine agik form kompozisyon anlayisinda konu ya da nesnelerin resmin
disiyla da ilgi kurulabilir bir yént bulunur, Wélfflin'in de belirttigi gibi resmi kendi
iginde siurh bir gériintii haline koyan, her tarafi hep kendisini isaret eden ve belirten
kapal bir tasvirdir. Bunun tersi olan agik form, her tarafi kendi digini igaret eden, sirursiz
olarak goriinmek isteyen bir anlayigtir. Acik form anlayisiyla yapilan bir resimde, kendi
sinirlarmin digindakilerle de ilgi kurulabilir ve boylelikle resmin diginda kalan kisimla-
rinin diiglenmesi izleyiciye birakilir. Resmin bakisimh (simetrik) olarak ele ahnisi da yine
kapah form kompozisyon anlayigiyla ilgilidir ve izleyicide serbest iligkilendirme, di-
siinme sdz konusu olamaz.

3. Yaraticihik egitimine katkis: agisindan ders kitaplar

Bu bilgilerin 1s1§1inda, cocugun diinyasini genis bir bakisla bicimlendirirken, bakisiml ve
merkezi kompozisyonlarin yararh olmadigim belirtmek dogru olacaktir. Agik form an-
layisina gére resim ve fotograflann sayfa igindeki yer aliglar1 da énemlidir. Resmin bitis
verlerinde kesin sinurlar eritilip, yumusatilarak sayfaya gegmesi saglamirsa disinda kalan
alanlar da igindeki goriinenlerle iliskiye sokulmus olur. Bu durumda resim, strekliligi
olan bir diinyanin yalnizca bir pargasi olarak algilanacak, 6grencinin gérmedikleri, yara-
trcr diiggiiciine birakilacak, yine ayni zamanda, edilgen bir tutumdan ok, etkin katilimla
izlenmesi saglanmis olacakur. Bu yaklasimla ele alinan tasarimlar égrencinin diiggiici,
sezgi ve duyarliklarmin gelistirilmesinde etkili olacak, algiyr boyutlandiracaktir.
Diisgiicii okul ncesinde M. igmeli'nin de belirttigi gibi 3-6 yas gurubunda anaokulda
baslar ve ilkdgretim 1. ve 2. siniflarda siirmektedir. Bu yaklagim su noktay: da aydinlat-
maktadir: Bu yas gurubunu igine alan evrelerde ¢ocugun diiggiicii ve duyarliklarimin
gelisebilmesi igin fotograf goriintiileri ve gercekgi resimlemeler kullanilmamahdir. Bu
yaglar igin, resimlemelerde yer alan kisi ve uzamlar (mekanlar) varolan gercek bir yer-
den gok, dzgiin ve diig tiriinii olmalidir. Resimlerin boylelikle ele almsiyladir ki, cocuk-
larn, estetik duyarhklar, sezgi, diisgiicii ve kigisel yargilan gelisme gosterecek, yaratici-
lik egitiminin bir parcasi olarak kitabin tasarimi etkili kullamilmis olacaktir.

Ders kitaplarmda kargilasilan diger bir nokta ise resimlemelerin ele almis teknigi ile
ilgilidir. Ilkogretim igin okutulan kitaplarin biiyiik bir ¢ogunlugunda, resimlemelerde
ozensizlik gozlenmektedir: Nesneler 6nce siyah kontur icine alinmakta ve bu alanlar bir
diizlem olarak hacimsiz ve duygusuz olarak boyanmaktadir. Resimlemeler ézgilin bir
yaklasimla var olanlardan farkh olarak ele alinmali, cocugia bir duygu vermeli, diinyas:-
1 geligtirmelidir.

Resimlemelerde agik perspektif yanhslari islenmis, ufuk ¢izgisinin tizerindeki nesnelerin
tistii rahathkla gosterilebilmigtir. Bu, sunu gostermektedir: Kitaplarin resimlemesinin bu
alanda uzman kisilerce yapilmasi gercegi goz ardi edilmis, bu gizerler segilmeden calig-
maya katilmstir.

Bir baska dzensizlik ise ilkogretim Hayat Bilgisi 3. siuf ders kitabinda goriilmiistiir. Bu
kitapta, iki ayn bicem ve tiirde resimleme kullanilabilmis, farkli yas guruplarina sesle-
nen anlayislar bir araya getirilmistir. Bu resimlemelerden biri diis {irlinti ve serbest bi-
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gemde yapilirken, ayn: kitabin iginde bir diger resim ise oldukga gercekgi bir yaklagimla
ele abnmigtir. Daha da kotiisii bu farkli iki yas gurubuna seslenen resimlemeler ayni
kitabin karsilikl iki sayfasinda bile bulunmaktadir. Bu 6rnek gergekten ilgingtir ve Ha-
yat Bilgisi 3. siuf ders kitabinin 36. ve 37. sayfalarinda karsilikhi olarak yer almaktadur.
Bu durum, 6zensizlik yaninda resimlemenin, alaninda uzman tasarimeilar tarafindan ele
alinmadigmni da gostermektedir. Kitap resimlemesi, herhangi bir resim boliimii mezunu
tarafindan gerceklegtirilemeyecegi gibi, herhangi bir grafik boliimii mezunu tarafindan
da cizilemeyecek bir 6zel alandr.

Kitaplarda tasarima verilen énemin bir baska gostergesi ise sayfa tasarimu, grafik tasa-
rimgy, gizer adlarinin ¢ogu zaman belirtilmemesidir.

Sonug

Ders kitaplarinda goze carpan en 6nemli eksiklik tiim bilgi ve igerigin sunulmasinda
resim, yazi, metin ve diger gorsel 6gelerin birbirinden kopuk ve dagmik ve bir biitiinliik-
ten yoksun olarak sayfalarda yer almasidir, Bunun igin atilacak ilk adim kitabm tama-
minda gegerli olacak bir ‘gérsel kimligin’ varatilmasidir. Diger bir deyisle, icerife ve
cocugun alg: diizeyine gére ele alinacak resim, yazi, metin ve renklerin kurgusu belli bir
gorsel kimligi, duyguyu yansitacak bigimde tasarlanmalidir.

Birden ¢ok tasarimci ve gizerin bir arada ¢alismasi durumunda, tasarimm tamaminin
belli bir gorsel kimlikte toplanabilmesi i¢in bir sanat yénetmenine gereksinim duyulur.
Sanat yonetmeni, birbirinden bagimsiz ¢alisan tasarimcilar arasinda gorsel dil birligi
yaratir ve kitabin bir gorsel kimlik ¢atis1 altinda toplanmasini saglar.

Yaraticihk egitiminin bir pargas: olarak kitabmn tasarimi ¢ocuklarin, estetik duyarliklar,
sezgi, diiggiicii ve kisisel yargilarim gelistirmesine katk: saglar.

Tiim bunlara ek olarak, kitabin egitimde gercek islevini yerine getirebilmesi icin tasa-
rimdan baskiya kadar gegen siirecin denetlenmesi tizerinde durulmalidur. Igerigin bilgi-
sayara aktarilmasi, resimleme ve sayfa tasarimlarmm renk ayrimu ve basim sirasmdaki
olas: kayiplari, kagit segimi, ciltleme gibi konular denetleyip, tasarimcilar arasinda bag-
lanti ve esgiidiimii saglayacak elemanlara gereksinim vardir. Kitabin gercek islevlerinin
gergeklegtirilmesi saglanarak verimli kilmabilmesi i¢in M. E. B. bu nokta tizerinde tnem-
le durmali ve belki de ‘tasarim /baski denetimi” gibi uzmanlagnug birimler kurulmaldir.
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SUMMARY

The books are one of the most important equipments that shape the child’s mental and
psychological development in primary and secondary school education. The books help
child to conceive the facts and objects in many aspects. They make the things visible and
known, which the child has not seen and known yet. The age-levelled visual character
and the content of the book directly effects the process of forming the child’s world and
perception. It is important to consider the visual elements and the content of the
coursebooks, forming the child’s world, in accord with the perception level of the child.
At this point, it gets immediacy to design all the visual elements prepared by instructors
that make visible the age-and-perception-levelled contents of the coursebook. The
coursebooks usually lack of visual elements presenting a unity, relating each other in
respect with it’s design, which is the most striking matter.

For the first step to design a coursebook is to create a visual identity which is relevant
throughout the book. In other words, it has to be designed according to a particular
visual identity or sense reflecting the pictures, the typography, the text and the colors
which are organized with respect to the content and the child’s perception level. This
visual identity, of course, must present the content and the core of the book, uniting with
the world of the child concerning his age. The typographer, page designer and illustrator
must co-work for a qualified and productive book. An art director provides a common
visual language among designers who works free from each other and obtains the
book’s visual character. These are some of the points that consider the art director in the
coursebooks: Pictures, schema, photographs, text sites, maps and other elements must
not be confined by sharp fields like square and rectangle. In the pictures ruled by a close
form composition, themes and objects live just in the limited area and narrowen the
child’s imagination that develop it.

It is possible to establish relations with anything outside the borders of the picture which
is executed by the conception of open-form and thus it is up to the spectator to imagine
the outside of the picture. The colored grounds with dissolved edges rather than angular
frames can be designed and used. The picture fields or framed texts which are designed
with sharp edges effect the imagination negatively and does not help the child to
improve it. When the page design is the case, visual repetitions must be reduced to mi-
nimum and visual elements mustn’t be replaced in a monotonous way. To make this, all
the textial elements must be designed in such a way that they can be read and seen as
part of a whole including a visual effect.

Besides conducting information to the students, the coursebooks are also considered to
be an equipment providing an improvement for the creativity, aesthetic sensitivity,
intuition and imagination being a part of art education. Because of this reason, the book
must not wust illuminate some piece of information but also awaken it's reader’s
sensation and interest with visual supporter reflecting the content. It is seen that some of
the books contain imaginary and freely styled pictures as well as extremely realist ones
at the same time. It is wrong to unite two different styles or to address to different age
groups in the same book. The place and the people in the pictures must be authentic and
imaginary rather than refering to the real. Therefore, the pictures in the book design will
be used effectively being a part of the creativity so that the student will be led by their
own aesthetic sensitivity, intuition, imagination and personal judgements without
limitations.
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INTERAKTIF OGRETIM TEKNIKLERININ OGRETMEN EGITIMINDE
KULLANILMA DUZEYi

THE APPLICATION DEGREE OF THE INTERACTIVE INSTUCTIONAL
METHODS AT TEACHER TRAINING

Hakan Sevki Ayvaci,”
Ahmet Bacanak™

Oz Bu makalenin amaci, interaktif gretim tekniklerinin K. T. U. Fatih Egitim Fakiil-
tesi Fen Bilgisi Anabilim Dalinda uygulanma derecesi ve dgretmen adaylartmn bu
tekniklerin mevcut uygulamalanna yonelik goriislerini belirlemektir.

Calisma, 2001-2002 egitim-tgretim yih bahar yanyihnda 4. siuf fen bilgisi tgret-
men adaylan arasindan rasgele segilmis 100 dgretmen aday1 ile anket ve ilgili 10
dgretim tiyesi ile miilakatlar yapilarak yiiriitiildii.

Anahtar Sozeiikler: Interaktif Yontemler, Fen Bilgisi, Ogretmen Egitimi

ABSTRACT  The purposes of this article are to determine the application degree of the interac-
tive instructional methods at Primary Science Teacher Training Program at Fatih
Faculty of Education in the Karadeniz Technical University and to determine the
science student teachers’ views toward these teaching methods applications.

In the study, the survey was implemented with a hundred fourth-class science
student teachers who randomly selected and the interviews was implemented
with ten lecturers during spring semester of 2001-2002 academic years.

Keywords: Interactive methods, Science, Teacher Education

GIRIS:

Diinya tizerinde gigli bir iilke olma yolunda, toplumda elestirisel ve yaratici diigiinebi-
len, égrendiklerini karsilastifi yeni problemleri ¢zmek ig¢in kullanabilen, toplumda
fenle ilgili bir problem karsisinda karar verebilen, bilimsel bir tarigmaya katilip fikirle-
rini sdyleyebilen, bilimsel bir caligmay1 okuyup yorumlayabilen, fen, teknoloji ve toplu-
mun birbirleri tizerine olan etkisini anlayabilen, iginde bulunulan yer ve zaman igin
gerekli ve yeterli bilgilere sahip bilimsel okuryazar bireylerin sayisinin artirilmas: biiyiik
bir énem tagimaktadir (Bacanak, 2002).

Egitimin en 6nemli amaci insan yagaminin kalitesini artirmak olmahidir (Longbottom,
1999). Fen egitimi ise &rgiin egitim icerisinde 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda
bilimsel okuryazarlik, diinyamin gesitli iilkelerinde &zellikle Amerika'da 1960'lardan
itibaren ¢agdag fen egitiminin en nemli amagclarindan biri haline gelmistir (AAAS, 1989;
AAAS, 1993; NRC, 1993). Ulkemizde ise son yillarda &nem kazanmaya baglamistir
(YOK, 1997).

Diinyada 1980°li yillardan itibaren geleneksel derslerin etkisizlifi fizerine tartismalar
yapilmaya baglanmustir (Longbottom, 1999). Geleneksel egitim anlayiginda egitim-
dgretim siirecinin merkezinde yer alan 8gretmen, cagdas egitim anlayiginda 6grenmeyi
kolaylagtiran, rehberlik eden bireyler haline gelmisler ve &grenci merkezli bir egitime
dogru yonelme baglamustir.

*KTU Fatih Egitim Fak. [lkégretim Bol
**KTU Fatih Egitim Fak. llksgretim Bol
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kolaylagtiran, rehberlik eden bireyler haline gelmigler ve tgrenci merkezli bir egitime
dogru yénelme baglanustir.

Bununla birlikte, egitim-6gretim siirecinin en dnemli unsurlarindan biri hala 8gretmen-
lerdir (Sozer, 1996; Ayvaci, Cepni ve Akdeniz, 1999; Saylan ve Karamate, 1999;
Demircioglu, Kadioglu, ve Ayas, 2000). Etkili bir egitim verebilecek nitelikli bir 6gret-
men genig bir alan bilgisine sahip olmali, meslekle ilgili yeterli bilgi beceri ve teknikleri
kazanmis olmali, dersi nasil canli ve gekici hale getirecegini bilmeli (Biyiikkaragoz,
1996), dgrencileri derse kargi giidiilemeli, motive etmelidir (Solomon, 2001; Hobson,
2001). Bu dzelliklerin 6gretmeni etkin ve nitelikli kildig: diistintilmektedir.

Bilimsel okuryazar bir bireyin veya &grencinin kendi fikirlerini séylemeye ve yazmaya
ihtiyact vardir (Solomon, 2001). Bu, 6grencilerin fen derslerindeki sézel ifadelerini gelis-
tirecektir. Bu nedenle 6gretmenler 6grencilerin kendi fikirlerini ifade edecek ortamlara
sokmalidirlar. Bu ise interaktif yontemleri kullanmay: gerektirmektedir.

Egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandiriimasmin en &nemli amaglarindan bir tanesi
dgretmen adaylarim 6grencilerine daha fazla yardima olabilecek sevivede yetistirmektir
(YOK, 1997). Ogretmenlere bu ézellikleri kazandirabilmek igin egitim fakiiltelerinde alan
ve brang derslerinde hedeflere yonelik uygun dgretim yéntem ve teknikleri kullamlma-
lidir. Bu teknikler kullanilirken Ggretim ortaminda dgretmen adayinn aktif oldugu bir
ortamin saglanmasi gerekmektedir,

Insanlarm nasil dgrendigini dgrenmeye calismak egitimde olumlu bir dgretim ortanu
yaratarak dgrenmeyi kolaylagtirmak anlammna gelir (Ozvars, 1997). Cagdas dgrenme
kuramlarmin uygulamalarindan beklenen verimin elde edilmesi ve 6grenmenin kolay-
lagtirilmast gorsel igitsel olanaklardan yararlanilmasina baghdir. Bireyin kalic 6grenme-
si okulda dis diinyaya benzer ortamlar ve gercek yasam kesitlerinin kendilerine sunul-
mas1 ile mmkiindiir (Yigit, Akdeniz ve Kurt, 2001). Bunun saglanabilmesi igin &grenci-
lerin 6grendikleri bilgileri sorgulayabildikleri, deneyebildikleri, yeni bilgileri kesfedebil-
dikleri, dikkatlerinin konuya ¢ekilebildigi, kavram yanilgilarin1 gidermeye ve soru sor-
maya tegvik edildigi aktif 6gretme yéntemleri kullaniimalidar.

Deney, tecritbe ve uygulama gerektiren fen bilimleri egitiminde, 6grencilere “nelerin”
dgretileceginden ziyade dgretilmesi gereken seylerin “nasil” &gretilecegi konusu on
plana gikmaktadir (Cakmak, 1999). Bu disiinceye paralel olarak 6grencinin aktif ve
katilmci olarak rol aldigs interaktif 6gretim tekniklerini 6grenme ortamlarinda kullanma
diigiincesi giindeme gelmistir. Egitimci ve katilimar arasinda ¢ok yonlii iletisimi saglayan
bu interaktif 6gretim tekniklerini su sekilde siralayabiliriz;

a-Gorsel igitsel araglarin kullanilmasi ile 8grencilerin heniiz bilmedikleri konu ve bilgi-
leri kegfetmeleri gegitli yollar ile kazanilan bilgilerin dogrulufunu agik olarak gosterme-
leri ve yaparak yasayarak dgrenmeleri saglanmaktadir. Arag-gere¢ deneylerin yapi tagla-
ridir (Kartal, Okur ve Yanmaz, 2001). Boylece 6grenciler kavramlarin ne oldugunu, ne-
reden geldigini ve onlari kullanma yollarmi &grenirler. Clinkii 6grenci ne kadar gok
duyu organin kullanirsa bilgiyi cok yonlii olarak kotlayabilir ve bilgiyi o derece getir-
mesi kolay olur (Bakag, Ozgiresun ve Kete, 2001).

b-Kiigiik grup tartismasi fikirlerin, diisiincelerin sorularin ve yamtlarin katilmcilar
tarafindan gelistirildigi bir tekniktir (Ozvaris, 1997). Bilgilerini, fikirlerini ve disiincele-
rini agik¢a ortaya koyma imkanina kavugtuklar bu yéntemde dgrenciler sorunlarn daha
iyi anlar, tanmmlar ve ¢dziim yollar1 énerirler. Bu yéntem sayesinde dgrenciler konunun
neden sonug iliskisini kurarlar, ¢ok yonlii diigiinebilirler. 56z ustalifi, cabuk cevap hazir-
lama ve kendi kendine disipline etme becerileri kazamirlar (Kiigiikahmet, 1997).
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c-Grup calismas: smuftaki 6grenci sayisina gére en az 2 en ¢ok 8-10 kisinin bir araya
gelerek ayru konu {izerinde ortak amaglarla yaptiklar1 caligmalardir (Demirel, 1994).
Etkin katilimin saglanmasi, ekip galismasi ortamu olugturmas, katibmeilarin birbirinden
dgrenmesine imkan vermesi ve farkli bakis agilarimi ortaya koyabilmesi gibi faydalan
nedeniyle egitmenler tarafindan kullanilmaktadir (Ozvars, 1997).

d-Soru cevap teknigi ile ders uygulama siirecinde yapilmas: gerekenlerden biri dgrenci-
lerin zihninde cevabini baglangicta bulamayacag bir soru isaretinin olusturulmasidir
(Yigit ve Akdeniz, 2001). Bu teknikle égrencilere diigiinme, konusma aliskanliklar ka-
zandirma, sinuf ici etkilegimi saglama, kendine giiven duygusunu kazanma ve problem-
lerin ¢dziimiine yonelik énerilerde bulunabilme becerileri kazandirilmis olur. Kullanim
kolayhg1 ve her konuya uygun bir yontem olmasi sebebi ile sikga kullanilr.

e-Oyunlastirma katthmalann egitimin amaglan ile ilgili bir durumu gergege uygun
olarak oynadiklan bir egitim teknigidir (Ozvans, 1997). Oyunlagtirma ile $grencilerin
yaraticihiggs giiglenir, sosyal beceri kazanihr, gercek durumlar igin hazirlarurlar, durumu
kavrama yerine hissetme becerisi kazamrlar (Kiigtikahmet, 1997).

f-Ornek olay gergekleri, degerleri ve durumlar: yansitan dykii ve hikayelerin etrafinda
organize edilir (Cakir, Berberoglu ve Alpsan, 2001). Ogrencinin karar verici, problem
¢oziicii ve olaylar giinliik hayat ile iliskilendirebilme becerisi kazandinr.

g-Beyin firtinasi, konuya ¢oziim getirmek, karar vermek, hayal yolu ile diigtince ve fikir
iiretmek i¢in kullanilan yaratict bir tekniktir (Demirel, 1994). Ogrencilerin yaratici dii-
siinme becerilerini gelistirir.

h-Proje caligmasi, tek tek ya da gruplar halinde 8grenilen bir konunun egitimi sonunda
bir problemin ¢6ziimiine yonelik bildirimlerin sunuldugu bir caligmadir. Egitmene geri
bildirim sagladiff, kisiye aragtirmaci ruh kazandirdig icin 6nemlidir.

1-Gésterim, izleyici bir grubun éniinde bir isin nasil yapilacagm géstermek ya da ilkele-
ri agiklamak igin bas vurulan bir tekniktir. Ofrencilerin gorerek ve gosteriye katilarak
dgrendikleri igin kalici 6grenme saglanmis olur.

Ogretmenlerin meslek yasamlarina bagladiklari ilk yillardan itibaren mesleklerinde daha
etkili olabilmeleri icin brang bilgilerini uygulamada nasil bir yéntem kullanacaklarina
karar verme ve arac-gereg kullanimi konusunda uygun bir yéntem se¢me gibi konularda
yetersiz olduklar goriilmektedir (Korkmaz, 2000).

Bilgiyi aktarmak kadar ne gekilde aktarlacag: da énemlidir (Saka ve Akdeniz, 2000).
interaktif 6gretim tekniklerini kullanilmasi ile genel anlamda &grencilerin zihinsel geli-
siminin saglanmasi, dgretimin kolaylaghinlmasi, kalici ve kaliteli egitimin verilmesi,
temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasin1 amaglanmaktadir (Kalaga, 2001). Bu amaglar
dikkate almdiginda amaglarin kazandirlmasina yonelik §gretmen yetistirmede egitim
fakiiltelerinde bu yontem ve tekniklerin ne derece uygulandigy sorusu arastirilmas: ge-
reken bir problem olarak karsimiza qikmaktadir. Ayrica, bu tekniklerin uygulanmasmna
yonelik olarak 8gretmen adaylarmin nasil bir yaklasim iginde olduklan da aragtirilmas:
gereken bir konudur.

Bu makalenin amaci, interaktif gretim tekniklerinin K. T. U. Fatih Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Anabilim Dalinda uygulanma derecesi ve Ggretmen adaylarmm bu tekniklerin
meveut uygulamalarna yonelik goriiglerini belirlemektir.

YONTEM:

Bu calismada 6zel durum metodolojisi uyguland: (Cepni, 2001). Calisma, 2001-2002
egitim dgretim yili bahar yanyilinda, K. T. U. Fatih Egitim Fakiiltesi [Ikégretim Bolimii



Egitim Aragtirmalar: , 153

|

Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda okumakta olan son suuf gretmen adaylar: ara-
sindan rasgele segilen 100 Ggretmen aday: ve bu programda ders veren 10 égretim iiyesi
ile birlikte yiirGitiildii. Araghirmada veri toplama yontemlerinden miilakat ve anket me-
todu kullaruldi. Dérdii agik uglu, biri 9 maddelik siralama sorusu olmak iizere toplam 5
sorudan olugan yari yapilandirilmis miilakat 6gretim iiyeleri ile ayr1 ayr gergeklestirildi.
Miilakatlar yaklagik 25 dakika siirmiigtiir. Miilakattan elde edilen verilere ve ilgili litera-
tiire paralel olarak hazirlanan, dordii agik uglu toplam 7 sorudan olusan bir anket geligti-
rildi ve &gretmen adaylarina uyguland.

BULGULAR:
Yapilan miilakat ve anketlerden elde edilen bulgular iki baslik altinda incelenmigtir.
1-Ogretim tiyeleri ile yapilan miilakatlardan elde edilen bulgular:

Yapilan miilakatlar sonucunda 6gretim iiyelerinin verdikleri egitim dersleri ve bu ders-
lerde kullandiklarin belirttikleri 6gretim yontemleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo-1. Ogretim Uyelerinin Derslerinde Kullandiklarini Sdyledikleri Ogretim Yon-

temleri
Ders Adlan a b c

=%
"

£ g h 1 i

Opretmenlik Meslegine Girig
Geligim ve Ofrenme

Opretimde Plan. ve Degerlendirme
Ozel Opretim Yontemleri

Fen Bilgisi Lab. Uygulamalan N
Ogretim Tekno. ve Materyal Gelis.
Matematik Opretimi

Sinif Yonetimi

Konu Alani Ders Kitab: inceleme v

= la e ba E 1=
-

2 A Y2l |4 Ll 2L
L
L A By R £

s

e f2 L [ |l fde J bl 12l o]l

Fen, Teknoloji ve Toplum v
a-Gorsel-isitsel araglarla
b-Grup tartismasi

c-Grup caligmasi
d-Soru-cevap
e-Ornek olay
f-Oyunlagtirma
g-Beyin firtinas:
h-Gosterim
i-Anlatim

i-Proje caligmas:

Kullandigimz 6gretin teknikleri ile 6gretmen adaylarmm mesleki agidan ne tir davramglar kaza-
nacagint diigiintiyorsunuz? sorusuna Sgretim tiyelerinin % 901 etkili iletisim becerisi, etkin
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sinif yénetimi ve etkili ders anlatim becerilerini kazanacaklarini ayrica 6§retmen adayla-
rinin teknikleri tanima ve yontemleri secebilme yetisine sahip olabilecekleri diisiincesin-
de olduklanm belirtmislerdir. Yine 8gretim tiyelerinin % 60’1 6gretmen adaylarinin arag-
gereg kullanma becerisi kazanacaklari, % 401 ise 6gretmen adaylarinin varolan bilgile-
rini farkl agilardan kesfetme ve olaylara farkh yaklasabilme, diisiincelerini agikca ifade
edebilme becerilerini gelistirebileceklerini belirtmislerdir. Ayrica, 6gretim iyelerinin %
20'si dgretmen adaylarimmn égrenci davranuglarm yorumlayabilme, bilimsel okuryazar
olma, etkinlik iiretme-yapma, rol yapabilme, dersi planlama, meslege hazirlanma ve
arastirmaci dgretmen kimligine sahip olma seklindeki davraniglar da kazandirilabilece-
gini ifade etmislerdir.

Ogretim iiyelerinden “verilen 9 &gretim yontemini kullanma

derecelerine gore siralamalar1” istenmistir. Elde edilen siralama

su sekildedir;

1. Anlatim

2. Soru-cevap

3. Beyin firtinas:

4. Gosterim

5. Gorsel igitsel aragla

6. Kiiciik grup tartigmasi
7. Proje calismast

8. Grup galismasi

9. Oyunlagtirma

Interaktif (Akif kahlimer) 6§retim tekniklerinin Gnemine inantyor musunuz? sorusuna Ggretim
ityelerinin tamamu interaktif 6gretim tekniklerinim énemine inandiklarini belirtmigler-
dir. Ogretim iiyelerinin %80'i mesleki deneyim kazandirmasi, %601 edinilen bilgilerin
kalici olacagina inanmasi, %50'si 6grenci merkezli 6gretimin gergeklesmesi, %401 dersin
zevkli, ilgi cekici hale gelmesi ve yéntem belirlemeyi kolaylagtirmas: agismndan interaktif
dgretim tekniklerin yararna inandiklarni belirtmiglerdir. Ayrica, bir kistm Sgretim
tiyesi dgrencileri cok yonlii diisiinmeye yénelttigi, bircok duyu orgamna hitap ettigi ve
yaparak-yasayarak dgrenmenin etkili olacagna inandiklarmi i¢in bu teknikleri dnemli
gormektedirler.

Ogretmen adaylarmun derslere aktif katilimm azaltan nedenler nelerdir? sorusuna 6gretim
ityelerinin bityiik cogunlugu 6gretmen adaylannin derse hazirliksiz gelmelerini, ilgisiz-
liklerini ve ¢ogu bilginin meslek yasaminda gereksiz oldugunu diisinmelerini en 6nemli
nedenler arasinda gostermiglerdir. Ayrica, 6gretim {iyelerinin %50'si konularla ilgili
arag-gereg ve fiziksel ortam yetersizliginin, bazi 6gretim liyelerinin olumsuz tutumlar:-
nin ve konuya uygun yéntem secememelerinin, %20'si ise ders gecme sistemindeki o-
lumsuzluklarin, sinif igi degerlendirme eksikliginin, Ggretmenlik mesleginin Ggretmen
adaylarmca benimsenememis olmasinin &gretmen adaylarmin derse katilimi azaltan
nedenler oldugunu belirtmiglerdir.

2-Ogretmen adaylan ile yapilan anketten elde edilen bulgular:

Anketteki “Derslere aktif olarak katilryor musunuz?” sorusuna orneklemde yer alan 100
Ggretmen adayindan 67'si derse aktif olarak katilmadiklariu, 33'ii ise aktif olarak katl
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maya ¢ahstiklanm belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarinin derse aktif olarak katilmama
veya katilmalarini azaltan nedenler ise Grafik 1'de gosterilmistir.

Grafik 1. Ogretmen adaylarimn derslere aktif katihmin azaltan nedenler

.Stz hakkmin

Yeterli bilgiye sahi
falrnama%ﬁ-E

9%

IE"E{E verilmemesi

5%

Dersin sunum yolu ile
islenmesi
30%

Ogretim iiyelerinin

olumsuz tutumlan

35%

Ogretmen adaylarina gore, derslerde dgretim tiyelerinin kullandiklar: 5gretim yéntem-
leri Tablo 2'de verilmigtir. Tablo 2 olusturulurken anket formunda sorulan soruya &§-
retmen adaylarinin birden gok secenegi isaretlemesine izin verilmistir. Elde edilen veri-
len oldugu gibi tabloya yansitilmug ve yogunlagma noktalarina dikkat edilerek degerlen-

dirilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarina Gore Derslerde Kullanilan Ogretim Yéntemleri

Ders Adlan a b c d e f g h 1 i
Ogretmenlik Meslegtine Girig 6 | 24 7 |46 |5 4 9 8 77 |1
Gelisim ve Ogrenme 16 | 21 6 |42 |11 |4 11 |12 |63 |O
Ogretimde Plan. ve Deperlendirme 5 27 26 |46 | 6 3 2017 60 | 15
Ozel Ogretim Yontemleri 23 | 20 32 |48 (13 |18 |17 |21 |47 [ 30
Fen Bilgisi Lab. Uygulamalan 52 | 11 22 |44 |20 |33 |24 |42 |36 |8
Ogretim Tekno. ve Materyal Gelis. 61 | 8 15 |32 |19 |6 15 | 34 |44 |43
Matematik Ogretimi n |2 2 |3 |5 8 9 v [ |
Sinuf Yonetimi 18 | 17 6 30 | 16 13 |14 |7 8 17
Konu Alanm Ders Kitabi Inceleme 15 | 29 4 |32 |9 4 16 |8 |44 [41
Fen, Teknoloji ve Toplum 37 | 19 15 |54 |17 |8 |51 [2¢4 [47 [7

a-Gorsel isitsel araglarla
b-Grup tartigmas:
c-Grup galisast
d-Soru-cevap

e-Ornek olay
f-Oyunlaghrma

g-Beyin firtinas:
h-Gosterim

1-Anlatim
i-Proje calisma
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Tablo 2'ye gére 8gretmen adaylarimin {izerinde ortak olarak birlestikleri dgretim yonte-
mi anlatma yontemi olarak gériilmektedir. Bunun yaninda égretmen adaylar belirlenen
derslerde interaktif 6gretim tekniklerini de degisik oranlarda uygulamalarim gordiikle-
rini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin bazi egitim derslerinde kullanilmas: gerektigine inandiklar &gre-
tim y&ntemleri ise Tablo 3'de gosterilmistir. Tablo 3 olusturulurken anket formunda
sorulan soruya 6gretmen adaylarimin birden ¢ok segenegi isaretlemesine izin verilmistir.
Elde edilen verilen oldugu gibi tabloya yansitilmig ve yogunlasma noktalarma dikkat
edilerek degerlendirilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarina Gore Derslerde Kullanilmasi Gereken Ogretim Yoén-
temleri

Ders Adlan a b c d | e f g | h | i
Ogretmenlik Meslegine Giris 14 29 [9 |37 |14 |14 [15 |11 |30 [1
Gelisim ve Ofrenme 10 15 |8 [30 |32 |22 |25 [12 |40 |2
Clgretimde Plan. ve Degerlendir. 15 21 20 |28 12 |5 [} 4 2 (3
Ozel Ogretim Yontemleri 26 12 |14 [24 |29 |14 |16 |20 |20 |20
Fen Bilgisi Lab, Uygulamalan 28 6 |19 |13 |12 |16 [15 |28 [10 |14
Opretim Tekno. ve Materyal Gelis | 40 5.0 ka2 la |s o le |25 )12 @)
Matematik Opretimi 10 6 |0 |31 |4 |25 [8 |14 [42 |4
Sinuf Yonetimi 2 5 |8 |31 |30 |3 |28 |20 |15 |0
Konu Alam Ders Kitabi Inceleme | 8 16 |22 |13 |2 |1 [5 |4 [10 |40
Fen, Teknoloji ve Toplum 31 33 |11 |28 |6 3 |37 |16 |4 8

a-Gorsel isitsel araclarla
b-Grup tartismasi
c-Grup galigmast
d-Soru-cevap

e-Ornek olay
f-Oyunlagtirma
g-Beyin firtinas:
h-Gosterim

-Anlatim

i-Proje calismas:

Tablo 3'den elde edilen veriler gore 6gretmen adaylarmim beklentileri interaktif 6gretim
yontemleri tizerinde yogunlastii goriilmektedir. Ancak, yinede anlatma yonteminin
Gelisim ve Ogrenme, Matematik Ogretimi gibi derslerde &n plana ciktigs goriilmektedir.

Interaktif (Aktif-katthmet) G§retim tekniklerinin derslerde kullamlmalarimn énemine inamyor
musunuz? Agiklaytmz. sorusuna dgretmen adaylarmm tamami aktif-katilimer 8gretim
yontemlerinin derslerde kullanilmasimn énemine inandiklarim belirtmislerdir. Bu inang-
larina neden olarak 8gretmen adaylarindan %43'ti etkili, kalict ve anlamli 6grenmeyi
gerceklestirmesini, %30'u derslerde 6grencinin aktif olmasim saglamasini, %111 dersi
sikicaliktan kurtarmasim ve ilgiyi arttirmasini, %9'u bilgileri somutlagtirma ve yorum
yapabilme becerisi gelistirmesini, %7’si ise mesleki deneyim ve kendilerine 6rnek tegkil
etmesini gostermislerdir.
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Ogretim iiyelerinin kullandiklar: aktif Sgretim tekniklerinin mesleki agidan size ne tiir
davraruglar kazandirdifini diigliniiyorsunuz? sorusuna ogretmen adaylarimun %44'i
yontemleri tanuma ve yontem segimini dogru yapabilme, %17'si arag-geregleri kullanma,
tanima ve olusturabilme, %14'ii aktif ve demokratik simif ortami olusturabilme, %13'si
toplum igerisinde rahat konusabilme ve diigiincelerini ifade edebilme, %12’si ise mesleki
tecriibe ve deneyim kazanma geklinde cevap vermislerdir.

Bilgi ve beceri kazanmamiz agisindan derslerde kullamlan dgretim teknikleri yeterli midir? Ne-
den? sorusuna ankete katilan 6gretmen adaylarinin %58'i yetersiz, %23'ti kismen yeterli
ve %19u ise yeterli oldugunu diiginmektedirler, Kullanulan &gretim tekniklerinin 6§-
retmen adaylarinca yeterli gériillmeme sebepleri arasinda; derslerin biiyiik ¢ogunlugu-
nun sunum yolu ile iglenmesi, uygun 6gretim yonteminin segilememesi ve derslerde
uygulamalara yer verilmemesi yer almaktadur.

SONUCLAR

Ogretim iiyeleri ile yiiriitiilen miilakatlarda dgretim iiyeleri derslerde soru-cevap ve
anlattm yoéntemlerini siklikla kullanmakta (Tablo 1), grup galismasi, oyunlagtirma ve
gosterim yontemlerini dersin akisina gére tercih etmekte, gorsel isitsel araclarla, 6rnek
olay, proje ¢alismas: ydntemlerini ise ¢ok az veya hi¢ uygulamadiklarini ifade etmisler-
dir. Tablo 1’deki bulgularda bu ifadeleri desteklemektedir. Elde edilen bu bulgular dog-
rultusunda 6gretim iiyelerinin daha cok geleneksel 6gretim yontemlerini tercih ettikleri,
interaktif teknikleri ise ¢cok fazla kullanmadiklari anlagilmaktadir.

Ozel dgretim yoéntemleri, dgretimde planlama ve degerlendirme, fen bilgisi laboratuar
uygulama derslerinde hemen hemen biitiin interaktif tekniklerin kullaruldig1 gériilmek-
tedir (Tablo 1). Bu derslerde farkh 6gretim yontemlerinin kullamilmasmin sebebi bu
derslerin igeriginin uygulama agirlikh olmasi ve derste hedeflenen davranslarin kazan-
dirilmas: igin 6gretmen adayimn aktif olarak katildigs, farkh yéntemlerin uygulanmasi-
nin geregine inanilmasidir. Ogretmenlik meslegine girig, gelisim ve 6grenme, matematik
dgretimi, siif yonetimi derslerinde ise farkli 6gretim tekniklerine yer verilmedigi ve
genellikle anlatim tekniginin kullaruldiga belirtilmistir. Bu derslerde yalmzca anlatim
yonteminin kullanilmasinin dersin igerigi agisindan yeterli oldugu diigtintilmektedir.

Ogretim iiyeleri kullandiklar1 dgretim teknikleri ile &gretmen adaylarmin ok farkh
mesleki ve bireysel davramuglar kazanacagimi disiinmektedir. Arag- gere¢ kullanma
becerisi, etkili siuf yonetimi saglama, aktif ders ortami olusturma gibi davraniglarin
kazandirlabilecegi dgretim tiyelerinin biiyiik ¢ogunlugunun ortak fikri olarak ortaya
¢ikmugtir. Ayrica degisik teknikleri fark etme biligsel, duyugsal ve psikomotor beceriler
kazanma, etkinlik yapma ve iiretebilme gibi davraniglar da uygulanan 6gretim teknikle-
ri ile kazandinlabilecegi dersleri yiiriiten Gretim elemanlan tarafindan distiniilmekte-
dir. Interaktif (aktif-katihmci) dgretim tekniklerinin &gretmen adaylarini ¢ok yonlii gelis-
tirdigi ve nitelikli 5gretmen olma yolunda ilk adimi atms olacaklar: gériisii de hakimdir.
Tablol, Tablo 2 ve Tablo 3 verileri is1ginda dgretim tyelerinin kullandiklar tekniklerin
derslere gore degisimi agagidaki gibidir;

Ogretmenlik meslegine giris—Soru cevap

Fen bilgisi laboratuar uygulamalari~Gosterim Konu alam ders kitabr inceleme--Proje
caligmasi

Fen, teknoloji ve toplum Beyinfirtinast Ogretim teknikleri hem §gretim tiyeleri hem de
Ggretmen adaylarinin tercih ettikleri yontemlerdir. Bu durum bu derslerde interaktif
tekniklerinin uygulandiginin bir gostergesi oldugu gibi etkili iletisimin saglandiginin ve
dgretmen adaylarimin derslerden beklentilerine cevap verildiginin bir kanitidir.
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Ogretim iiyelerinin ve dgretmen adaylarinin interaktif 6gretim tekniklerinin énemine
inandiklar belirlenmigtir. Ogretim tiyelerinin % 80'i bu tekniklerle mesleki deneyim
kazandirilmasini diigiintirken &gretmen adaylarinin ise yalmizeca %7'si aym fikri savun-
maktadir. Boylece dgretim iiyelerinin interaktif teknikleri kullanmalarimin en &nemli
amacimn meslege hazirlama oldugu, 6gretmen adaylarinin ise dersin sikiciliktan kurtu-
lup aktif ders ortaminin saglanmasi nedeniyle bu teknikleri istedikleri diigiiniilmektedir.

Ogretim tiyeleri en fazla anlam ve soru-cevap, en az oyunlastirma ve grup calismas:
yontemlerini kullanmaktadirlar. Anlatm yonteminin interaktif 6gretim tekniklerinden
olmamasi interaktif tekniklerin fazla tercih edilmedigi sonucunu gostermektedir. Ayrica
ankete katilan dgretmen adaylarindan % 58'i kullanilan 6gretim tekniklerini bilgi ve
beceri kazandirma agisindan yeterli olmadigiu, % 23'ti kismen yeterli oldugunu di-
stinmektedir. Bu tekniklerin yeterli gortilmemesinin en énemli sebebi dersin sunum yolu
ile islenmesi oldugu seklinde ifade edilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda K. T. U.
Fatih Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Programinda interaktif 6gretim teknikle-
rinin kismen uygulandif: fakat uygulanma diizeyinin &gretmen adaylan tarafindan
yeterli derecede goriilmedigi sonucuna vanlmigtr,

ONERILER:

Ogretmen adaylan egitim fakiiltelerindeki grenmeleri sirasinda edindikleri bilgi, ilke
ve kavramlari meslek hayatlarinda uygulama ile birlestirme becerisini kazandirmis
nitelikli 6gretmen olarak yetistirilmelidir (Biiyiikkaragtz, 1996). Bunun igin 8gretmen
adaylarinin gerekli bilgi ve becerileri edinmelerinin yaninda bilgileri nasil aktaracagin
dgrenmesi amaciyla derste aktif olarak rol aldif katilmei §grenme ortaminin saglandig
dgretim teknikleri kullamilmalidir.

Ogretmen yetistirme stirecinde kendi dgrencilerini nasil yetistirecegini de admm adim
ona yasatmak ve onu bu yénde motive etmek, 6gretmen yetistiren gretim {iyelerinin en
dnemli gérevlerinden biridir. Morgil, ve Yilmaz'in (1999) yaptiklar: bir calismada belir-
tikleri gibi bu gorevi gerceklestirirken kullanilan &gretim tekniklerinin zenginlestirilmesi
i¢in 6gretmenlik formasyonu derslerinde baz: yeniliklerinin yapilmas: ve cagdag dgretim
modellerine yer verilmesi zorunludur.

Egitim fakiiltelerinde derslerin etkili bir bigimde yiiriitiillmesi, aktif sinuf ortaminin olus-
turulmasi ve kahci bilginin edinilmesi amaciyla arag-gereg ve fiziki imkanlarin gelisti-
rilmesine 6nem verilmelidir. Ayrica, egitim araclarimin 6frenme amacma ve ortamina
uygun bir bi¢imde se¢ilmesi ve kullanilmasinda 6gretmen adaylarina mesleki yardim ve
rehberlik yapilmahdar.

Katilmar tekniklerin etkili sekilde yapilabilmesi igin dgretim tiyeleri gretmen adaylari-
nin kendisini giivende hissedebilecegi, s6z hakki alabilecegi ve merkezde &gretmen
adaymin oldugu aktif sif ortami olusturulmahdir.

Tiim derslerde yeri geldiginde farkh 6gretim tekniklerinin kullanilmasi ile dersi mono-
tonluktan kurtarip zevkli ve ilgi ¢ekici hale getirilmelidir. Boylece kahci ve anlamh 6§-
renmenin ilk garti saglanmis olusacak ve gelecefimizi emanet edecegimiz dgretmenler
daha etkili ve daha 8gretmenlik performansina bagh bir bicimde yetiseceklerdir. Bu
calisma aktif katihmer tekniklerin uygulanmasinda yeterlilik derecesini belirlemek ama-
ciyla deneysel yontemler kullanilarak farkh boyutlarda yapilmalidir.

Benzer bir galisma interaktif 6gretimin uygulanma derecesini 6l¢gmek amaciyla dgretim
gorevlilerinin derslerini gbzlemlemek suretiyle fakli 6rneklem gruplarinda da kullanila-
bilir. Ayrica arastirmada yer alan tekniklerin birbirlerine gore tistiinliikleri karsilagtirl-
malidir.
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SUMMARY

In these days, to become a strong country in the world, we need to increase scientifically
literate individuals who think criticaly and creatively, use his/er knowledge to solve
new problems, read and understand a scientific article or a book, understand
interactions between science, technology and society (Bacanak2002).

A scientifically literate individual needs to say and to write his/her own ideas (Solomon,
2001). Thus, a teacher should insert for his/her students an appropriate and an
interactive environment. This is achieved by using interactive methods in a class or
learning environment.
Nowadays, how can we teach is more popular than what can we teach to the students in
science classes (Cakmak, 1999). For this reason, using interactive teaching/learning
techniques those encourage students to have an active and participate role in learning
environment became a current issue. We arranged interactive teaching/learning techniques as
following;

a- Using visual-auditory tools

b- Small group discussion

c- Group work

d- Questioning

e- Dramatization

f- Case study

g- Brainstorming

h- Project study

i- Demonstration
Interactive teaching/learning techniques are aimed to mental development for students, to

facilitate teaching, to give permanent and quality education, and to gain basic knowledge and
skills is aimed (Kalaga, 2001).

When take into consideration that aims question of how interactive teaching/learning
methods and techniques applied in education faculties should be study. Also student
teachers’ views toward that methods and techniques should be researched.

The purposes of this study are to find out the application degree of the interactive
instructional methods for Primary Science Teacher Training Program at Fatih Faculty of
Education in the Karadeniz Technical University, and to determine the views of science
student teachers toward these teaching methods.
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Case study approach was used in the study (Cepni, 2001). In the study, a survey was
implemented with a hundred science student teachers selected randomly and are at their
forth years in the program and also interviews were implemented with ten lecturers who
work at the Department of Primary Science Education in Karadeniz Technical University,
during spring semester of 2001-2002 academic years. Lecturer interview forms and student
teacher survey forms were used in order to gather data. Interview forms, including nine
questions, were implemented to the lecturers who are at the sample group during twenty-five
minutes period. The survey forms, developed based on the interview data and literature, were
implemented to the student teachers.

It was conducted based on the interview findings that the lecturers generally used question-
answer (questioning) and explorative methods, they only prefer using group works,
dramatization and demonstration methods if they felt necessary, and they rarely or did not
use case and project study methods in their courses. Based on all the data, it can be explained
that lecturers generally prefer traditional teaching methods, but they did not use interactive
teaching/learning methods and techniques sufficiently in their courses. However, the domi-
nant views from the data are interactive teaching/learning methods can develop student
teachers from many aspects and let them become qualified teachers. Interactive
teaching/learning methods and techniques should be used more in faculties of education.
Education faculties needs to improve their physical context for constructing active learning
environment and implement courses more effectively. Lecturers should create a student
teacher centered interactive teaching/learning environment where student teachers can feel
themselves within confidence
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SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIK TUTUMLARININ

INCELENMESi
THE STtuDY OF CLASSROOM TEACHING CANDIDATES’ ATTITUDES
TOWARDS MATHEMATICS
Mehmet Kaan DEMIR*
0z Bu galismamn amaci, tiniversite 3. ssmf dgrencilerinin matematik dersine kargi

tutumlarim saptayan bir dlcek gelistirmek ve matematik tutumlarimin gesitli de-
piskenlerle iligkisini ortaya ¢ikartmaktr. Tutumun farklh boyutlanm iceren 32
maddelik taslak dlgek, Gazi Universitesi ve Canakkale 18 Mart Universitesindeki
132 siuf dgretmeni adayina uygulandi. Yapilan analizler sonucunda lgegin 3 bo-
yuttan olustupu ortaya gikmushir, Uygulama sonucunda, Gfretim Hiri (birinci &g-
retim-ikinci gretim) ile matematik tutumlan arasinda anlambh bir farkhlik ortaya
ciknustr.

Anahtar Sozciikler: Tutum, Tutum Slcefi, Matematik tutum Slcegi

ABSTRACT  The purpaose of this study is to develop a scale that determines the attitudes of
third year university students toward mathematics and to bring to light the
connection of their mathematics attitudes with various varibles. Draft scale that
has 32 items including different dimensions of the attitude was applied to 132
candidates of class teacher in Gazi University and Canakkale 18 Mart University.
Analyses showed that the scale consists of 3 dimensions. Results of application
revealed significant difference between mathematics attitudes and education type
(first education-second education).

Key Words: Attitude, Attitude scale, Mathematics attitude scale

GIRIS

Severek, olumlu tutumlar besleyerek islenen bir derste, Ggrencilerin de Ogretmenin o-
lumlu tutumundan etkilenmesi ve o derste bagarili olmalan beklenir. Sevdigi bir derste
dgretmenin basarili olmasi kadar dogal bir olay yoktur, 6gretmenin basarisi da dgrenci-
nin basansidir giiphesiz. Bu yiizden gelecegin egitim kadrosunu olusturacak 6fretmen
adaylarinin matematik tutumlari énemlidir. Birkag yil sonra {ilkenin egitim ordusuna
katilacak olan bu genglerin de tiim bilimlerin anasi olarak kabul edilen matematige karg:
olumlu tutumlar iginde olmalar: gerekir. Yoksa buna neden olan sebepler ortaya konu-
lup ¢oziim iiretilmelidir. Bu ¢alismada sinif 8gretmeni adaylarinin matematige kars: olan
tutumlarimin gegitli defiskenlere gére degisip degismedigi ortaya ¢ikarilmaya calisilmak-
tadir ve bu amagla Gazi Universitesi ile Canakkale 18 Mart Universitesi'nin ilkdgretim
béliimii sinif 6gretmenligi ana bilim dalinda Ggrenim goren, matematik dersi almig-alan
dgretmen adaylarina (3. siuf lisans dgrencilerine) aragtrmac: tarafindan hazirlanan
tiniversite matematik tutum 6lgegi uygulanmstir. Tutum 6Slcegin 3. siuf Ggrencilerine

* Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
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uygulanma sebebi, bu 6grencilerin 1. sinifta ‘Temel Matematik’ dersini almusg ve 3. sinifta
da 'Matematik Ogretimi’ dersini almakta olmalandir. Bu uygulamayla smnif dgretmeni
adaylarinin matematik tutumlarinin {iniversite, 6gretim Hirii ve dgrenci cinsiyeti ile
iliskisi incelenmistir.

PROBLEM

insanlarin zevk aldiklari ve sevdikleri islerde daha basarih oldugu gerceginden yola
¢ikarak matematige karsi olan tutum nemli bir konu durumuna gelir. lkégretim do-
nemi, insanlarin hayatlarinda 6nemli temellerin atildigt bir dénemdir. Matematige olan
olumsuz tutumlarn temellerinin ilkokul yillarinda baglayabildigini diisiinmek yanhs
olmaz. Bunun nedenleri matematik progranundan, siuf dgretmeninden, dgretim yén-
teminden, ders kitabmdan, 6grenciden vb. gesitli sebeplerden kaynaklanabilir.

Tutumun tanimi birgok arastirmaci tarafindan yapilmistir. Kagitgibasi'na (1977: 2) gore
tutum; bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diigiince, duygu ve davra-
nislarim diizenli bir bicimde olusturan egilimdir. Demirel ve Un’e (1987: 173) gore ise
tutum; bireyi, belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda, belli davranslar goster-
meye iten Ogrenilmis egilimlerdir. Turgut'a (1983: 154-155) gore tutum; bir kimsenin
herhangi bir olay, esya ve insan grubuna kars: olumlu ya da olumsuz davranis gésterme
egilimidir...Tutumlar, dogrudan dogruya gozlenemez. Fakat tutumlar, insamin diger
davraniglariyla agiga vurulur. Tezbagaran’a (1997: 1) gore ise tutum, belirli nesne, du-
rum, kurum, kavram ya da deer, insanlara karsi 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz
tepkide bulunma egilimidir.

Oner’e (1993: 7) gore, insanlar olay ve olgular karsismda daima bir tutum icinde bulu-
nurlar. Insanlara bir tutum kazandiran, varolanlar hakkindaki bilgileridir. Yani, dgre-
nimdir. Ogrenimi biiyiik olciide saglayan dgretimdir. Egitim ise, insant §u veya bu tu-
tum icine sokar. Oyle ise egitimin, bir amaci olur. Bu da ferde istenilen tutumu kazan-
dirmaktir. Duatepe ve Cilesiz’e (1999: 45) gore eitim, tutumlan degistirmede tnemli bir
arag oldugundan, 6gretmenlerin gerek kendi derslerine, gerekse sosyal yasamdaki diger
olgulara yénelik 8grenci tutumlarmin ne oldugunu, nasil dlgiilecegini bilmeleri egitimin
niteligini artarmada nemli bir etken olabilir. Inceoglu’na (2000: 2) gére ise tutum konu-
suna bu denli énem verilmesinin nedeni; bireyin c¢evresine uyumunu kolaylastiran bir
sistem olusturmalarinin yam sira, davranislarini da ydnlendirici bir “gii¢’e sahip olmala-
rindan kaynaklamir. Sen ve Ceziktiirk'e (1996: 400) gore ise bilinen bir gercek olarak
matematikteki basarisizhik, egitim sistemimizdeki en tnemli sorunlardan biridir. Bu
sorunun ¢oziimlenmesi konusunda bilimsel arastirmalarin yapilmas: bir zorunluluktur.

Glintimiiz diinyasinda matematigin énemi giin gectikce daha ¢ok anlasiimaktadir. “In-
san etkinliklerinin hepsinde, matematife duyulan ihtiyacin son derece arttif: bir gercek-
tir. Matematik bilgi ve becerisine dayanan fiziksel bilimlerin, mithendislik ve teknoloji-
nin onemi artmughr. Sosyal bilimlerde matematigin yeni uygulamalari artmustir”
(Saglamer, 1980: 5). Altunbulak’a (1996: 34) gore, her dereceli okullarimizda ‘sikici” gérii-
liip kolay kolay ‘sevilmeyen’ ve ‘soyutlugu’ bilinen matematik derslerinin énemi ve
ogretimi devamli olarak giincelligini koruyan bir konudur (Aktaran: Saritag, 1999: 88).

Tutumlarin egitimdeki énemi, onun etkisiyle ortaya ¢ikabilen davramslarin 6nemli ol-
masmdandir. Matematik dersine kars: 6gretmen, aile, arkadag vb. kaynaklh olumlu tu-
tumlar 6grencinin o derste daha fazla gayret gostermesine, aksi bir durum da 6grencinin
dersten uzaklasmasma neden olabilir. “Tutumun, bireyin biligsel, duyussal ya da devi-
nigsel davraniglarinin bicimlenmesinde ya da bu davranglarin hangi yonde, nasil goste-
rileceginde belirleyici bir niteligi oldugu soylenebilir” (Gomleksiz, 1993: 79).
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Cakmak’a (2000: 127) gore matematik, ilkdgretim programlarinda ¢ekirdek derslerden
biri olup, matematigin 6grenimi ve dgretimi oldukca énemli bir stirectir. Matematik,
bireyin yasantisinda ilk yillardan itibaren tnem kazandifindan gocuk, bu ilk yillarda
matematige ydnelik olumlu tutum ve davranglar kazandiginda, bu, ileri yillarda da
yitksek bir olasilikla aynen devam edecektir. Klausmeier ve Goodwin (1966: 357), tutum-
larin 8grenilmesinin kolaylagtirimas: igin sunlarin yapilmas: gerektigini belirtir: rnek
olugturacak modeller sunulmal, tutum objesiyle ilgili hos duygusal yasantlar hazirlan-
mali, bilgi verici yasantilar artirilmali, baglilign arttirict grup etkinlikleri uygulanmali ve
uygun pratik olanaklars hazirlanmalidir.

Ogretmen niteligi ile 8gretmenlerin ders tutumlar arasinda nemli baglantilar vardir.
Olumlu tutum &gretmenlerin basansina dogru orantili olarak etki edebilecek bir unsur-
dur. Pektas’a (1989: 225) gore egitim sistemimizde uzun yillar birbirine paralel olarak
stiregelen dgretmen egitiminin nicelik ve nitelik boyutu, giiniimiizde nitelik boyutunun
agirhk kazandify bir kavsak noktasina gelmis bulunmaktadir. Paulos’a (1998) gore de
matematige balta vuran, etkisiz ya da yetersiz egitimden cok psikolojik unsurlardir.
Kart'a (1999: 3) gore, egitim ve 6gretimin en 6nemli varlifi olan 6gretmen o kadar 6nem-
lidir ki dersi 6grenciye yasama bigimi haline getirebilir, ondan nefret ettirebilir!.. Mate-
matik zevkine vardirmayi saglayan égretmendir. Dersin zevkine varan &grencide gide-
rek daha ¢ok 6grenme arzusu baslar... Diisiince iiretilmeden toplumlar kalkinamaz,
diisiince firetmenin bagmda matematik gelir. Bu ylizden matematiksiz kalkinma olmaz.

Erken yaslarda olusan tutumlarin sonradan degistirilmesi gii¢ olmaktadir. Bu da siuf
dgretmeni adaylarn i¢in 6nemli bir noktadir. Matematik gibi temel bir derse kars: dgren-
cilerde olumlu tutumlar olugturmalarn gerekli ve énemlidir. Bu olumlu tutumu 6grenci-
lere aktarabilmek igin &ncelikle 6gretmen adaylarimin matematige kars: olumlu tutumla-
r olmalidir. Ayrica Ggretmenlik meslegine adim atmakla birlikte, matematik dersinde
odiillendirmeler, olumluya yoneltme, basarinin desteklenmesi dgrencileri olumlu tutum-
lara sevk edebilirken, cezalandirmalar, asagilamalar, agir ev 6devleri dgrencileri derse
kiistiirebilmekte olumsuz tutumlara yoneltebilmektedir. “Ogretmenlerin tutumlara
iligkin sonug alabilmesi igin, onlarin 6grenme siireci ile baglantili oldugunu, degistigini
ve bigimlendigini bilmeleri gerekir. Bu nedenle, egitim siirecinin 6grencilere olumlu
tutum kazandiric1 bir bigimde yapilandiriimas: gerekmektedir” (Pehlivan, 1997: 47).

EVREN VE ORNEKLEM

Bu calismanin evrenini Gazi Universitesi ve Canakkale On Sekiz Mart Universitesi Smnif
Ogretmenligi Anabilim dalinda 6grenim goren toplam 587 &gretmen aday (3. siif 6-
rencisi) olugturmaktadir. Bu evrenin iginden evrenin ozelliklerini yansitacak diizende
455 6gretmen adayi segilip drneklem olugturulmustur.

YONTEM

Bu arastirmada kullanilan tutum 6lgegi, tutum Slgmede yaygin olarak kullarulan likert
tipi bir olgektir. Sinif Ggretmeni adaylarinin matematik tutumlanm dlgmek amaciyla
likert tipi besli derecelendirme &lgegi kullamilmigtir. Olgek, ‘hi¢ katilmiyorum’,
‘katilmiyorum’, “kararsizim’, ‘kismen katihyorum’, ‘tamamen katihiyorum’ segeneklerin-
den olusmaktadir. Verilen cevaplar, olumlu ifadeler icin “hi¢ katilmiyorum’ dan ‘tama-
men katiliyorum’a 1’ den 5'e dogru puanlar verilerek, olumsuz ifadeler i¢in ise tam tersi
bir puanlama ile kodlanmistir. Daha 6nceki ¢alismalar incelenerek ve bu galismalardan
da faydalarularak aragtirmaci tarafindan matematik tutum &lcegi hazirlannugtir. Kapsam
gecerliginin saglanmast i¢in uzman kamist ahndiktan sonra, ortaya ¢ikan ilk élgme aracy,
132 6gretmen adaymna uygulanarak én uygulamas: yapilnug ve uygulama sonucu yap:
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gegerligi icin yapilan faktor analizinde, toplam varyansin % 68’ ini agiklayan 3 faktor
ortaya giknug ve 4 maddenin diisitk faktor yiikiine (. 30 den az) sahip olmas: sebebiyle
6lgme aracindan gikartilmast uygun gorilmiistir. Olgme araciun glvenirligi de
Cronbach Alfa katsayisina gére 0. 83 gikmugtir. Faktér analizi sonucu ortaya gikan faktor-
ler ‘sevgi’, “dnem’ ve ‘ilgi’ olarak adlandirilmistir. Aragirmac tarafindan hazirlanip
gegerlik-giivenirlik calismasi yapilan élgme araci §gretmen adaylarina uygulandiktan
sonra veriler, SPSS Programi yardimiyla ¢dziimlenmistir. Verilere aritmetik ortalama,
standart sapma, frekans, ylizde ve t-testi uygulanmistr.

BULGULAR VE YORUM

Araghrmanun drneklemini olusturan 455 dgrencinin 213 tanesi (% 46. 8) Canakkale On
Sekiz Mart Universitesi (COMU) 6grencisi, 242 tanesi (% 53. 2) Gazi Universitesi (GU)
dgrencisi, dgretim tirii agisindan bu dgrencilerin 201 tanesi (% 44. 2) normal 6gretim
Bgrencisi, 254 tanesi (% 55. 8) ikinci 6gretim dgrencisi iken cinsiyet agisindan bakildiginda
344 tanesi (% 75. 6) kiz dgrenciden, 111 tanesi (% 24. 4) erkek grenciden olusmaktadir.

Tablo-1. Degigkenlerin Frekans ve Yiizde Oranlarn

DEGISKEN f %
coMU 213 % 46. 8
Universite GAZI U 242 % 53.2
TOPLAM 455 %100
Normal Opr 201 % 44.2
Opretim Tara | ikinci Opr 254 % 55. 8
TOPLAM 455 %100
Kiz 34 % 75.6
Ogrenci
5 Adsh Erkek 111 % 24. 4
Cinsiyeti
TOPLAM 455 %100

Sevgi boyutu i¢indeki ifadelerin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelen-
diginde (max: 5, min: 1) en diisiik aritmetik ortalamanin 3. 61 oldugu, en yiiksek aritme-
tik ortalamanin ise 4. 40 oldugu dikkat cekmektedir. Toplam 9 ifade bulunan bu boyut-
taki tutum puanlarimin tamaminin aritmetik ortalamasi ise 3. 99’ dur. Sevgi boyutu igin-
de 6gretmen adaylarinin matematik tutumlarinin yiiksek bir aritmetik ortalamaya sahip
oldugu gorilmektedir.

Tablo-2. Sevgi Boyutu I¢indeki Ifadelerin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
SEVGI }_( s

1. Matematik sevdigim dersler dad 4.29 1. 01
2, Matematigtin adi duymak beni huzursuz eder. 4. 40 .99
6. Baska matematik dersi almak i iyor 3.67 1.29
1. M ik caliymaya baglaymmca birakmak zor pelir. 3.61 1.20
13, Derste ¢oziimil yanm kalan matematik sorulanyla ufrasmak bana zevk 3.7 1.18
verir

21. Kargtlastiim problemleri matematik kullanarak ¢izmek hoguma gider. 3.77 1.13
23, Matematik anlatmaktan zevk alivorum. 4. D8 1.0
24, Opretmen oldufumda matemalik dersi vermek istemiyorum. 425 | 1.17
27. Ogrencilere matematik dfgretecek olmak beni heyecanlandiriyor. 4.10 .95
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Onem boyutu igindeki ifadelerin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ince-
lendiginde (max: 5, min: 1) en diigiik aritmetik ortalamanin 3. 48 oldugu, en yiiksek
aritmetik ortalamanin ise 4. 59 oldugu dikkat cekmektedir. Toplam 10 ifade bulunan bu
boyuttaki tutum puanlarinin tamaminn aritmetik ortalamast ise 4. 14" diir. Onem boyu-
tu iginde Ggretmen adaylarinin matematik tutumlar: da yiiksek bir aritmetik ortalamaya
sahiptir.

Tablo-3. Onem Boyutu Igindeki ifadelerin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

ONEM i S
3. Matematii tfretme konusunda kendime gliveniyorum. 4.07 .87
4Matematipi anlamaya ¢alismak zaman kaybidir. 4.55 .82
8Matematik calismanin tesvik edici bir yam yok. 4.26 .98
12. Zorunlu olmasam matematik derslerine girmezdim. 4.00 1.18
14. Kegke diger derslerde matematik kullanmam gerekmeseydi. 3.84 1.20
15. Matematik derslerinde iyi notlar alabilirim. 4.14 .93
17. Matematigi iyi bilmek calisma olanaklarnm arthracaktr. 4.37 .83
19. Matematige difer biitiin derslerden daha fazla 6nem veririm. 3.48 1.5
25. Matematik derslerinde basarili olmak benim igin énemlidir. 4.59 2.58
26. Matematik calismak gerektipinde kendime glivenmem. 4.10 2. 69

llgi boyutu igindeki ifadelerin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelendi-
ginde (max: 5, min: 1) en diigiik aritmetik ortalamamn 3. 53 oldugu, en yiiksek aritmetik
ortalamann ise 4. 18 oldugu dikkat cekmektedir. Toplam 9 ifade bulunan bu boyuttaki
tutum puanlarinin tamamunin aritmetik ortalamast ise 3. 89" dur. llgi boyutu icinde 6g-
retmen adaylarinin matematik tutumlarinin yiiksek bir aritmetik ortalamaya sahip oldu-
gu belirtilebilir,

Tablo-4. Ilgi Boyutu I¢indeki ifadelerin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma De-
gerleri

LG .
5. Yeni bir matematik problemiyle ufragirken kendimi rahat hissederim. 3.77 1.15
7. Bazi insanlarin matematikten nasil bu kadar hoglandiklarim anlamiyorum. 3.99 1.22
9. Matematik Sfrenmek zahmete deger. 4.18 1. 16
10. Matematik problemlerini ¢zmeye ¢alismak bana gekici gelmiyor. 3.9 1.18
16. Matematik calisirken kendimi ¢ok caresiz hissediyorum. 4.12 1. 07
18. Matemaltik dersinde ¢ok sikilirmm. 3.96 1.15
201 Matematiksel diigiinme yetenegine sahip degilim 3.73 1.17
22. Matematigi anlayamadifim dilsiinfiyorum. : 3.77 1.13
28. Baskalanyla matematik hakkinda konusmaktan hoslanmam. 353 1.29

Boyutlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda (max: 5, min: 1) ise aritmetik ortala-

manin en yiiksek bulundugu boyut ‘6nem’ boyutu X: 4. 14 (toplam 10 ifade) olurken
‘sevgi’ boyutunda (toplam 9 ifade) bu deger 3. 99 olmustur. En disiik deger ise ‘ilgi’
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boyutunda (toplam 9 ifade) olup 3. 89 aritmetik ortalamaya sahiptir. Biitiin tutum ifade-
leri (28 ifade) icin ise aritmetik ortalama 4. 01 oldugundan yalnizca ‘6nem’ boyutundaki
ortalama deger genel aritmetik ortalamanin lstiinde kalmistir. ‘Sevgi” boyutu ile ‘ilgi’
boyutunda ise bu deger genel ortalamanin altinda kalmigtir.

Tablo-5. lkogretim Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Tutumlarinin ‘Universi-
te’ Degiskenine Gore Farklilig: I¢in t-Testi Sonuglar:

Boyut Universite N X S t sd p
? 1. GAZI U. 242 4.00 . 80
SEVGI - . 554 453 . 580
2, COMU. 213 3.96 .78
= 1. GAZIi U. 242 4.17 .71
ONEM 2 1.025 453 . 306
2. COMU. 213 4.10 sl
—_— 1. GAZI U. 242 3,98 71
ILGi = 1.914 453 . 056
2. COMU. 213 3. 84 .78
p>. 05

Sinif gretmeni adaylarinin matematik tutumlar ‘sevgi’, ‘6nem’ ve ‘ilgi” boyutlarinda
‘Universite” degigkenine gre anlamh bir farklilik gdstermemektedir [tuss) =. 554; p>. 05].
Gazi Universitesinde dgrenim goren simf dgretmeni adaylarmin matematik tutum puan-
larinin ortalamas ‘sevgi’ boyutunda 4. 00 iken, bu deger Canakkale On Sekiz Mart Uni-
versitesinde 6grenim géren simif 6gretmeni adaylarinda 3. 96 olarak gergeklesmistir.
Gazi Universitesinde 6grenim géren sinif 6gretmeni adaylarinin matematik tutum puan-
larinin ortalamas: ‘énem’ boyutunda 4. 17 iken, bu deger Canakkale On Sekiz Mart Uni-
versitesinde 6grenim gren sif &gretmeni adaylarinda 4. 10 olarak gerceklesmistir.
Gazi Universitesinde dgrenim gren sinif dgretmeni adaylarinin matematik tutum puan-
larmun ortalamas: ‘ilgi’ boyutunda 3. 98 iken, bu deger Canakkale On Sekiz Mart Univer-
sitesinde 8grenim goren simf dgretmeni adaylarinda 3. 84 olarak gerceklesmistir, Arada-
ki bu sayisal farklar, istatistiksel olarak anlamh degildir. Bu bulgular, Gazi Universite-
sinde 8grenim goren sinif 6Fretmeni adaylarmin matematik tutumlarinin, Canakkale On
Sekiz Mart Universitesinde &grenim goren siuf dgretmeni adaylarmin tutumlariyla
matematigi sevmede, matematige Snem vermede ve matematige ilgi duymada birbirine
yakin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo-6. Ilkégretim Sinif Ogretmeni Adaylartnin Matematik Tutumlarinin ‘Ogretim

Tiirii’ Degiskenine Gore Farkliligi icin t-Testi Sonuglan
Boyut Opretim tiirii N X S t sd P
1. Normal O, 201 4,11 .75
SEVGI 3 = 3.122 453 .002
2. ikinci O, 254 3. 88 .81
K E 1. Normal O. 201 4,24 .70
ONEM ; = 2.572 453 .010
2. fkinci O. 254 4.07 7
i 1. Normal O, 201 4.03 . 68
iLGl . . 3.024 453 .003
2. fkinci O, 254 3.82 .78
p<. 05

Simif dfretmeni adaylariin matematik tutumlan ‘sevgi’, ‘onem’ ve ‘ilgi’ boyutlarinda
‘dgretim tiirii” degiskenine gore anlamli bir farkhilik géstermektedir [tss) = 3. 122; p<.05].
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Normal 6gretimde dgrenim goren simif 6gretmeni adaylarmin matematik tutum puanla-
rinin ortalamasi ‘sevgi’ boyutunda 4. 11 iken, bu deger ikinci 6gretimde §grenim goéren
suuf Ogretmeni adaylarinda 3. 88 olarak gerceklesmistir. Normal 6gretimde 6grenim
goren sinuf dgretmeni adaylarimin matematik tutum puanlarinin ortalamas: ‘6nem’ boyu-
tunda 4. 24 iken, bu deger ikinci 6gretimde dgrenim goren sinif 6gretmeni adaylarinda 4.
07 olarak gerceklesmistir. Normal 6gretimde &grenim goren sinuf dgretmeni adaylarimin
matematik tutum puanlarinin ortalamas: “ilgi’ boyutunda 4. 03 iken, bu deger ikinci
dgretimde 6grenim goéren sinif Bgretmeni adaylarinda 3. 82 olarak gergeklesmistir. Ara-
daki bu sayisal farklar, istatistiksel olarak anlamhdir. Bu bulgular, normal 6gretimde
Ggrenim goren simf dgretmeni adaylarnm matematik tutumlarinin, ikinci dgretimde
dgrenim goren smif dgretmeni adaylanndan matematifi sevmede, matematige Snem
vermede ve matematige ilgi duymada daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu
da iiniversiteye girigte normal &gretim &grencilerinin ikinci Ggretim dgrencilerinden
daha yiiksek puan almalarindan kaynaklanabilir.

Tablo-7. {lkogretim Sinif Ofretmeni Adaylanimin Matematik Tutumlarinin ‘Ogrenci
Cinsiyeti’ Degiskenine Gore Farkliligs Icin t-Testi Sonuglar:

Boyut Ogrenci cinsiyeti | N X ] t sd p
" 1. Kaz 344 3.99 .78
SEVGI 404 453 . 6B7
2. Erkek 111 3.95 .82
G 1. Kiz 344 4.14 .67
ONEM . 274 453 . 784
2. Erkek 111 4.16 .82
ol 1. Kiz 344 3. 89 i
ILGI 1. 469 453 . 143
2. Erkek 111 4. 00 .68
p>.05

Smuf dgretmeni adaylarinin matematik tutumlar1 ‘sevgi’, ‘onem” ve ‘ilgi’ boyutlarinda
‘Ogrenci Cinsiyeti’ degiskenine gore anlamh bir farkhilik géstermemektedir [tuss) =. 404;
p>. 05]. Kuz sinuf gretmeni adaylarinin matematik tutum puanlarinin ortalamast “sevgi’
boyutunda 3. 99 iken, bu deger erkek siif dgretmeni adaylarinda 3. 95 olarak gercek-
lesmistir. Kiz sinif 6gretmeni adaylarmm matematik tutum puanlarimin ortalamasi “6-
nem’ boyutunda 4. 14 iken, bu deger, erkek siuf dgretmeni adaylarinda 4. 16 olarak
gergeklesmistir. Kiz siif gretmeni adaylarinin matematik tutum puanlarinin ortalamas:
‘ilgi’ boyutunda 3. 89 iken, bu deger erkek simf 6gretmeni adaylarinda 4. 00 olarak ger-
ceklegsmistir. Aradaki bu sayisal farklar, istatistiksel olarak anlamh degildir. Buna gore
kiz sinuf 6gretmeni adaylarimin matematik tutumlari, erkek smif dgretmeni adaylarinmn
matematik tutumlanyla matematigi sevmede, matematige énem vermede ve matemati-
ge ilgi duymada birbirine yakindir.

SONUGC VE ONERILER

Yapilan arastirma sonucunda sinif 8gretmeni adaylarimin matematik tutumlarinda ‘sev-
gi’, “énem’ ve ‘ilgi’ boyutlarinda finiversite ve 6grenci cinsiyeti defiskenlerine gére an-
lamh bir farklihk gozlenmezken, 6gretim tiirii degiskenine gore anlamli bir farkhilik soz
konusudur. Normal &gretim &grencilerinin ikinci gretim dgrencilerine kiyasla matema-
tik tutumlarinin her ii¢ boyut i¢in de daha olumlu oldugu ortaya gikmigtir. Bununla
birlikte her ii¢ boyut i¢in de siuf 8gretmeni adaylarinin tutum puanlarmin aritmetik
ortalamalarin yiiksek diizeyde oldugu, en yiiksek aritmetik ortalamann ‘énem’ boyutu-
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nun aritmetik ortalamasi (i: 4. 14) oldugu, en diisiik aritmetik ortalamanin ise “ilgi’
boyutu aritmetik ortalamasmun (X: 3. 89) oldugu bulunmustur.

Derslere kars1 6grencilerde olusan olumlu tutumlarin okula, diger derslere ve dgrenci
basarisina olumlu olarak yansiyabilecegi unutulmamalidir. Sinif 6gretmeni adaylarmin
olumlu matematik tutumlarmi siirdiirmek ve artbrmak igin lisans. programlarindaki
‘Temel Matematik’ ve ‘Matematik Ogretimi’ derslerine giren Sgretim elemanlarinin bu
dersleri 6grenciler i¢in daha gekici hale getirmeleri gerekmektedir.
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SUMMARY

Primary Education is a period, when important foundations in human life has been laid.
It is not totally a mistake to think that the negative attitudes towards mathematic starts
during the primary education. The reason may be the programme of maths, the
classroom teacher, the methods of teaching, the official book of that lesson or the student
him/herself. Early gained attiludes, in other words prejiduces, may get harder to
improve later. And this is why it gets more important for candidates. To prevent this
negative manners, the classroom teaching candidates must gain a positive attitude
towards maths.

There is nothing more normal than a teacher’s being successful at a lesson he/she likes.
Besides there is no doubt that a teacher’s success is his/her students’. For this reason, the
attitudes of future’s teachers, who will form the educatonal stuff, toward maths is very
important. And these youngsters who will shape our country’s army of education in a
few years, must be in positive attitudes towards maths which is considered to be the
source of all kinds of science. If they are not, the reasons must be found and solutions for
the reasons must be produces.

With this work it is tried to find out wheather the attitudes of classroom teaching
candidates towards maths, changes according to various factors or not. And for this aim,
maths attitude scale is applied, by the researcher, to the teacher candidates receiving
education at Gazi University and 18 Mart University Classroom Teaching Department
and who were thought mathyematics.

The results show that the scale is formed of three dimensions. The items of the result of
factoral analyse are named as “love, giving importance and caring. The universe of the
work is composed by 587 candidates studying at Classroom Teachin Departmens of Gazi
and 18 Mart universities. However only 455 of the candidates, who reflect the features of
this universe, are chosen.

The research shows that while university and sex of students do not cause a variation at
the dimensions of “love, giving improtance, caring”, the education types causes an
important variation. Normal education students seem to haver more positive attitudes
for all three dimensions than secondary education students. The highest avarage point
(x: 4. 14) of attitudes of teacher candidates is found to be dimension of “ giving
importance” and the lowest (x: 3. 89) is found to be the dimension of “caring”.

It must not be forgotten that positive attitudes of students towards lessons may reflect
the school, the other lessons and the success of the student positively. Lectures, who
gives the “Basic Mathematics” and “Teaching Mathematics” lessons of licence
programmes to the Classroom Teaching Candidates, should make the lessons more
attractive for the candidates, improve and keep up their positive intentions, to increase
their positive attitudes towards mathematics.
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DUSUNME STILLERI : KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

THINKING STYLES: THEORETICAL AND CONCEPTUAL FRAMEWORK
Erdin¢ DURU"

oz Son yillarda bireysel farkhilik degiskeni olarak stiller ve diigiinme stilleri fizerine
yapilan gahsmalarda goreli bir arhs gozlenmektedir. Yurt diginda, stillerin ne ol-
dugu ve efitim stire¢lerinde neden énemli oldufiu konusunda ¢ok fazla arashirma,
model ve teori olmasina kargin, ilkemizde yapilmg yeterli aragtirma veya gelisti-
rilmis kavramsal calismalar bulunmamaktadir. Bu nedenle, bu ¢alismanmn amaci,
egitimle ilgili tiim taraflara diigiinme stilleri ile ilgili aragtirma, kavram ve kuram-
larnn genel bir ¢ercevesini sunmakhr. Bu amagla; diigiinme stili kavranu agiklan-
mug, kavram ile ilgili cahsmalar dzetlenmis, arastirma sonuglan kuramlarla iliskisi
agisindan tarhsilmug ve ileride yapilacak ¢aligmalar iin bazi dneriler sunulmusgtur.
Anahtar Sozciikler: Stil, Diiginme Stilleri, Kisilik, Yaraticihk, Ogretim Metodlari.

ABSTRACT Styles and thinking styles, as an individual difference variable in human
performance, have been studied increasingly by many scholars in recent years.
Although there are many more researches, models, and theories abroad which try
to explain what styles are and why they are so important in educational setting,
there is not adequate research made and conceptual studies developed in our
country. The purpose of this study is to present a general perspective of research
findings, concepts and theories related to thinking styles. For this purpose,
depending on literature review, the concept of thinking styles was described, the
results of the research regarding with this concept were summarized, and the
results of research was discussed in terms of their relationships with theories in
this context. In additions, some suggestions for further research were offered.

Key Words: Style, Thinking Styles, Creativity, Personality, Teaching Methods.

GIRIS

Egitim psikolojisinde bireysel farkhliklarin analizi daima ilgi ¢ekici olmustur. Bu ilgi,
Snow (1977) ve Gagne'nin (1987) calismalarindan sonra hiz kazanmus (Yates, 1999), arag-
tirmacilar grenme stilleri, biligsel stiller, diisiinme stilleri ve karar verme stilleri gibi
bilis, aktivite ve kisilik merkezli stilleri bu siirecte aragtirmiglardir (Cano ve Hughes,
2000; s., 414). Bir kisiyi tipik sekilde yansitan stil diigiincesi ilk olarak Alport (1937) tara-
findan ileri siiriilmiistiir. Daha sonra aragtirmacilar, stil gercegini anlama cabalar sonu-
cu, stil kavramim geligtirmislerdir (Duru, 2002).

Stil, bireyin becerilerini kullanmada (Sternberg, 1997) ve bilgiyi islemede (Zhang, 2002)
tercih ettigi yol olarak tarumlanir. Bu agidan stil kendi bagimna beceri ya da yetenek degil,
becerileri kullanmada bireyin yaptig1 tercih olarak diigtiniiliir. Stilin bir tercih olarak
tanimlanmasi, onun becerilerden farkimin altini gizer. Ciinku, beceriler kisinin bir seyi
yapabilirligi ile ilgiliyken, stiller, bireyin neyi, nasil yapmay: tercih ettigi ile ilgilidir. Bu
nedenle gesitli stiller iyi ya da kétii degil, sadece farklidirlar.

Literatiirde 6grenme stilleri, biligsel stiller ve diiglinme stilleri gibi, stil ad1 alinda cesitli
kavramlara rastlanilsa da, bunlar kavramsal agidan birbirlerinden farkli olmalarina rag-
men, stillerin beceri olmadig1 konusunda benzerlik gosterirler (Zhang, 2002, s. 36).

Son yillarda stil calismalarina yenilenmis bir ilgi vardir. Bu ilgi iki nedenden kaynak-
lanmaktadir. Birincisi daha ©nceki stil caligmalan iistiine kavramsal bir biitiinlesme

*Dokuz Eylil Universitesi Egitim Fakilltesi
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saglanmstir ve ikincisi stil olarak tanimlanan farkl yapilar arasinda iligkileri arastirmay:
amaglayan ampirik ¢aligmalar artmugtir ( Zhang, 2000). Sternberg (1997) literatiirde stil-
lerle ilgili caligmalart en kapsaml sekilde, gelisim ve orijinlerine bagh olarak analiz et-
mis ve ti¢ farkh sekilde simiflamistir. Bunlar(l Bilis merkezli stiller, kisilik merkezli stiller
ve aktivite merkezli stillerdir. Bilis merkezli stil yaklagimlar, bilis ve algilama gibi birey-
sel farklihiklar {izerine odaklanmistir. Konu ile ilgili galismalarda bazi stiller tanimlanmg
ve bilig kavramu, bilig siireci ile iligkili genel anlaminin yaninda, bilis durumu ve biligsel
deger farklilagmas: gibi daha spesifik boyutlar: da igerecek sekilde genigletilmistir. Kigi-
lik merkezli stil yaklasimlan, bireysel tzellikler ile ilgili diger stil cahigmalarini igerir, Bu
gelenek iginde ad: gecen model ve kuramlar daha ¢ok, kisilik ve bilisin benzer gériiniim-
leri agisindan stillere yaklagir ve stili, bireyin kisilik 6zelliklerinin bir fonksiyonu olarak
degerlendirirler. Ugiincii stil yaklasimu aktivite merkezlidir ve dogrudan smnif igi durum-
lara, dgrenme-Ggretme siirecine ve gevrenin farkli goriiniimlerine odaklanmigtir. Bu
¢ahismalar sonucu “6grenme stilleri" kavramu gelistirilmistir.

Farkli teorik perspektife sahip calismalar stillerle ilgili calismalan etkilemistir. i1k olarak
Torrance ve ark. (1977) beyin hemisferinin bir fonksiyonu olarak diisiinme stilleriyle
ilgilenmislerdir (Armstrong, 2000). Daha sonra Sternberg (1997) uyum, se¢im ve gevreyi
paylasmada, entellektiiel olarak diinyayr arastirmanin karakteristik yollarim, kiginin
diigiinme stilleri dagarcifim oldukca genig bir sekilde tartismistir (Dai ve Fedhusen,
1999, s., 302).

Kalitimsal egilimler ve 6zellikle ilk yasantilar sonucu her birey diinya ile iliskisinde, onu
algilamada, hedefledigi amaglara ulagmada ve problem ¢6zmede belirli metodlar ve
yaklagimlar gelistirir. Bu siirecte birey, gergegin farkh yonlerine dikkat ceker, farkh tiir-
de veri toplar, bu verileri farkh sekilde diizenler, bunlardan farkh sonuclar ¢ikanr, farkh
kararlara ulagir ve bu kararlan da farkhi bicimde uygular. Béylece farkinda olsun veya
olmasin, her bireyde farkl: bilgi isleme bigimleri (stilleri} olusur (Parlette ve Rae, 1993,
Akt. Bulus, 2001).

Diisiinme stilleri uzay1 ¢ok boyutludur. Farkli stiller, form grafikleri ve korelasyonel
egilimleri agisindan dogrusal bir iligki iginde degildirler. Bunun bir nedeni, diisiinme
stillerinin her birinin, farkh bireyler tarafindan farkh derece ve diizeylerde kullarulryor
olmasidir. Insanlar tercih ettikleri diigtinme stillerine bagh olarak bir stil profiline sahip-
tirler. Stil profili her bireyin hangi diigiinme stilini ne diizeyde kullandi ile iligkilidir.
Bu nedenle her birey stil profili agisindan diger bireylerden farklilagir.

Kullanilan diigiinme stilleri yasam boyunca degisebilir, cesitlenebilir veya gelisimsel
degisimlere ugrayabilirler. Ornegin yasamm erken dénemlerinde yarg: ve yasama gibi
diisiinme stilleri islevsel olarak kullarulamazken, zihinsel gelisimle birlikte sonraki dé-
nemlerde daha etkili kullamlabilir veya bir stil bazi durumlarda daha etkili olabilir.
Ornegin, soyut kavramlar arasmdaki iliskileri inceleyen bir makaleyi anlamak igin ge-
rekli olan stille, énceliklere bagh olarak yapilacak islerin listelenmesi icin gerekli olan stil
ayni degildir. Benzer sekilde, birey degisik stillerin her birini, durum ve kosullara bagh
olarak farkh diizeyde de kullanabilir. Ornegin, fizik derslerinde bir 8grenci, yeni seyler
ogrenme merakiyla yasama diigiinme stilini kullanirken, ayni égrenci oyun oynarken
liberal stili ve evde kigisel gorevleriyle ilgili olarak yiiriitme stilini kullarayor olabilir. Bu
nedenle diisiinme stillerini kullanmada bir esneklik ve tercih giiclinden sézedilebilir,
degismez kat bir diisiinme stilinden sz edilemez (Sternberg, 1997). Diisiinme stilleri
bireyin gevre ile etkilesimi sonucunda ve biiytik lglide 6grenme ve sosyalizasyon siireg-
lerinde edinilmiglerdir. Bu nedenle i¢inde yasarmlan kiiltiir, anne-baba tutumlari, cocuk
yetistirme yontemleri, toplumda kullamilan baskin diigtinme bigimleri gibi faktorler
diisiinme stillerinin olusumunu etkiler.
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Yapilan arastirmalar incelendiginde, diigiinme stillerinin dgretim ve degerlendirme
metodlart ( Sternberg ve Grigorenko, 1993), yas, is ve seyahat yagantis1 (Zhang, 1999),
zeka, sosyal suruf ve basart (Oliver, 1972), benlik saygis1 (Jaber ve Qutami, 1998; Zhang,
2001), okul dig1 deneyimler (Zhang, 2001), rol belirsizligi ve rol atigmasi (Abraham, 1997
), kavramsal diigiinme ve cinsiyet (Epstein ve ark., 1996), depresyon kayg, stress (Ep-
stein ve ark., 1996}, uyum diizeyi, kategorik diigiinme, agik fikirlilik ve ego giicii (Epstein
ve Pacini, 1999) nevrotizm ve iligskiye agikhk (Sadowski ve Cogburn, 1997; Zhang ve ark,
2001), akademik basar ( Grigorenko ve Sternberg, 1997; Bulus, 2000), yas, egitim ve
evlilik statiisti (Walters ve Eliot, 1998), is doyumu (King ve Robert, 1993), bilissel tutarh-
lik ve yiikleme karmagikligs (Bulus, 2000), 6grenme stilleri ( Zhang, 2000; Cano ve
Hughes, 2000), empati ve yardim etme davranisi (Duru, 2002), yaratialik (Junghee ve
Michael 1995; Grigorenko ve Sternberg, 1993; Sternberg, 1985), bilissel gelisim (Zhang,
2002), kisilik tipleri (Zhang, 2001), 6gretmen karakteristikleri (2002) ve yasam yonetimi
stratejileri (Freund ve Baltes, 2002) gibi bazi demografik ve psikososyal degiskenlerle
degisik diizeylerde iligkili oldugu goriillmektedir. Bu degiskenlerin bir kismu akademik
yasam ile iliskilivken, diger bir kismu giinlitk yasam ile iligkilidir,

Diigiinme stilleri ile ilgili caligmalara bakildiginda, literatiirde dért farkh yaklasim oldu-
gu goriilmektedir. Bu cahgmalarda, Sternberg (1994) bes boyutta birbirinden farkl on iig,
Epstein ve ark (1992) rasyonel-analitik ve sezgisel-yasantisal diigiinme stili olmak iizere
farkl iki diigtinme stili tammlamistir. Majed ve Nayfeh (1998) diigiinme stillerini somut,
soyut ve sembolik olmak fizere fi¢ farkh alt baslikta toplamuslardir. Parlette ve Rae (1993)
bir baska siniflamaya gitmis ve bes farkli kisilik tipine bagh olarak diisiinme stillerini
tanimlamislardir. Bunlar: Sentezci, idealist, Pragmatist (faydaci), Analist ve Realist kisi-
liktir. Bununla birlikte ilk iki yaklagimm disindakilerin diigtinme stilleri alamina katkilar
oldukga simurlt olmustur.

Literatiirde diigiinme stillerini tartisan ve alanla ilgili caligmalara kavramsal ve kuramsal
gergeve saglayan gesitli kuramlar bulunmaktadir. Bu nedenle bundan sonraki kisimda
diigtinme stilleriyle ilgili, oldukga detayl bir sekilde galisilmus iki énemli kuram {izerin-
de durulacaktir,

ZIHINSEL BENLIK YONETIMi KURAMI (The Theory of Mental Self-Government)

Zihinsel Benlik Yonetimi Kuramu, Sternberg tarafindan gelistirilmistir (1988, 1994). Ku-
ramda okul iginde ve diginda, bireylerin giinliik biligsel aktivitelerini nasil diizenleyip,
yonettikleri olduk¢a Gnemli bir yer tutar. Bu agidan kuram akademik ve akademik ol-
mayan her iki durum iizerine de odaklamr. Kuramin temel gikis noktasi, insanlarin da
toplumlar gibi kendi kendilerini yonetmeye ve giinkiik aktivitelerini diizenlemeye gerek-
sinim duyduklan diisiincesine dayamir. Insanlar giinliik aktivitelerini diizenlemede,
kendileri igin en uygun olan ve kendilerini en rahat hissedebilecekleri diisiinme stillerini
tercih etme egilimindedirler. Kuram bes farkli boyutta 13 diistinme stilini tartigir. Bu
boyutlar fonksiyonlar, formlar, diizeyler, konular-alanlar ve egilimlerdir. Ik boyut,
Zihinsel Benlik Yonetiminin fonksiyonudur ve yasama (legislative), yliriitme (executive)
ve yarg (judicial) diisiinme stillerini igerir. Fonksiyon boyutu; yeni diisiinceler yaratma,
verilmis diigiinceleri diizenleme ve yénetme, analiz ve degerlendirme siiregleri ile ilgili-
dir. Ikinci boyut zihinsel kendilik ydnetiminin formlaridir; hiyerarsik (hierarchical),
oligargik (oligarchic), monargik (monarchic) ve anarsik (anarchic) diistinme stillerini
icerir. Form boyutu; bireyin tek bir amaca yonelik motive olup olmadif, gereksinim
hiyerarsisi ve sistematik olmayan diigiinceleri ile ilgilidir. Ugiincii boyut, zihinsel kendi-
lik yénetiminin alanlanim kapsar; icsel (internal) ve digsal (external) diistinme stillerini
icerir. Alan boyuty; bireyin ilgilerinin kendi tizerine ya da gevreye odaklanmasi ile ilgi-
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lidir. Dordiincii boyut, zihinsel kendilik yonetimin diizeyidir; genel (global) ve yerel
(local) diisiinme stillerini kapsar. Son boyut, Zihinsel Benlik Yonetimi'nin egilimleriyle
ilgilidir ve liberal ve muhafazakar (conservative) diisiinme stillerini igerir.

Zhang (2001), diisitnme stillerini iki boyut alinda da siniflandinlabilecegini Snermekte-
dir. Bu bakis agisina gdre, diisiinme stillerinin birinci boyutu yasama, yargi, global,
hiyerarsik ve liberal diigiinme stillerinden olusmaktadir, Bu diisiinme stilleri genel ola-
rak kompleks bilgi islemeyi gerektirir ve yaraticihik agirhkhdir. Ikinci tip diistinme stille-
ri yiiriitme, lokal, muhafazakar stiller gibi daha az biligsel ¢aba gerektiren bilgi isleme
streglerini igerir.

Zihinsel Benlik Yénetimi Kuranu, bir 6nceki boliimde inceledigimiz bilis, kisilik ve akti-
vite merkezli yaklagimlarmn her tiglinii de dikkate alir. Bir yandan kisilik ve beceri gibi
i¢sel karakteristiklere, diger yandan durum ve gevre gibi digsal karakteristiklere genis
perspektiften bakar. Dolayistyla kuram, bir yandan kigisel bir sekilde diisiinmenin tercih
edilen yollarina iggtrii gelistirilmesini saglarken, diger yandan biligsel stil yaklagimlari-
na benzer olarak baz ayrimlara gider. Ornegin “bir kisi, lokal ve global stilin her birini
kullanabilir “ gibi. Ek olarak yasama, yiiriitme ve yarg stillerinde oldugu gibi kutup-
lagmaya gidilmemesi agisindan da aktivite merkezli stillere benzer, Maksimum perfor-
mans testleri tarafindan degerlendirilmemesi ise, diisiinme stillerini biligsel stillerden
ayirir.

Benlik Yonetimi Kurami genel olarak, entellektiiel stilleri (yasama, yiiriitme, yarg: stili
gibi) ve benlik yonetimi stillerini (Hiyerarsik, monarsik stil gibi) degerlendirir. Bu stiller
kigileraras: iligkilerden ziyade &grenme ve performansla ilgilidir. Sadece i¢sel ve digsal
diigiinme stili kisiler aras: iligkileri igerir (Dai ve Fedhusen, 1999).

Buraya kadar, kuramin genel ¢er¢evesini gizdik. Simdi kurammn boyutlarini inceleyelim.

Zihinsel Benlik Yénetiminin Fonksiyonlari

Yonetimlerin {i¢ fonksiyonundan sozedilebilir Yasama, Yiiriitme ve Yargi. Yonetim ile
ilgili islerde yasama birimi, yliritme birimi farafindan yerine getirilecek kanunlan ve
politikalar: belirler. Yarg birimi kanunlarm dogru bir sekilde yerine getirilip getirilme-
digini ve kanunlarin ¢ignenip ¢ignenmedigini denetler. insanlarin da bir is veya bir konu
ile ilgili diisiinmelerinde, bu fonksiyonlarin yerine getirilmesine gereksinimleri vardir.
Bu nedenle kuramda, toplumlarin kendilerini yonetmeleri ile, bireyin kendini yénetmesi
arasindaki analojiden yararlamlmigtir. Zihinsel Benlik Yonetimi'nin Yasama fonksiyonu
yaraticilik ve planlama ile, Yiiriitme fonksiyonu yerine getirme ve uygulama ile, Yarg:
fonksiyonu ise yargilama, analiz etme, degerlendirme ve kargilagtirma ile ilgilidir,

Yasama stili, sahip olduklar diigiinme yollarini gelistirmekten ve neyi, nasil yapacaklar
hakkinda karar vermekten hoslanan insanlarda goriiliir. Bu bireyler kendi kurallarim
yaratmaktan hoslanir ve yapilandirlmamis problemleri tercih ederler. Ornegin yaratici
kompozisyon yazma, yenilik¢i projeler dizayn etme yasama diisiinme stilini sahip birey-
lerin hoglandiklar: aktivitelerdir. Bu diisiinme stilini kullanan grenciler, okulda bilinen
hikayelere alternatif sonuglar gelistirme, bilimsel projeler dizayn etme, olast durumlar
hakkinda éngtriide bulunma ve diigiinceler iizerine konugmaktan hoglanirlar. Iste ise,
isin nasil yapilacagma ve sirket politikasina karar verme, yapilacak igler icin sistem di-
zayn etme gibi gérevlerden hoslarurlar. isle ilgili rasyonel kararlar alabilir, proje gelisti-
rebilirler.

Yiiriitme stili, bir gorevi yerine getirme ve uygulama ile ilgilidir. Bu stili kullanan insan-
lar varolan kurallara uymay ve yapilandirilmuis problemleri tercih ederler. Kendi kendi-
lerine bir yap1 yaratmaktan ziyade, bilinen, varolan yap: ve yontemleri kullanmayi se-
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verler. Cozlimii bilinen bir matematik problemi, bu stile sahip bireylerin hoslandiklar
bir etkinliktir.

Yarg stili, kurallar1 ve prosediirleri degerlendirmekten, olay ve olgular1 karsilastirmak-
tan ve analiz etmekten hoslanan bireylerde goriiliir. Yarg stiline kullanan insanlar, dii-
siincelerini agiklama, elegtiri yazma ve program degerlendirmede basarih olurlar. Da-
nmigmanlik ve sistem analistlifi bu digiinme stiline sahip bireylerin tercih ettikleri bazi
mesleklerdir. Yarg: stilini kullanan bireyler okulda bir romandaki karakterleri karsilas-
tirma, hikayenin temasini analiz etme, bir hipotezin dogru ve yanhshgim test etme gibi
etkinliklerden hoslantrlar. Iki bakis agisini ya da coklu bakis agisit degerlendirebilecek-
leri problemler igeren test sorularini, ezber gerektiren test sorularina tercih ederler. Isle
. ilgili olarak, satig stratejileri igin analiz yapma, sirket i¢in rasyonel politikalar olusturma
gibi gorevierden hoglarurlar. Ust diizeyde soyutlama yetenekleri, diisiinme stillerine
uygun iglerde bagarih olmalarini saglar.

Zihinsel Benlik Yénetiminin Formlar:

Zihinsel Benlik Yénetimi'nin dért formu vardir. Bunlar Monargik, Hiyerargik, Oligarsik
ve Anargik stildir. Her bir form, problemlere farkl: yaklagimlari igerir.

Monarsik diigiinme bigiminde, ¢oklu bakis agis: yerine bir seyleri yapmanuin bir tek yolu
baskindir. Bu nedenle monarsik diigiinme stiline kullanan insanlar tek bir amag iizerine
yogunlagirlar. Problemlerin ¢éztimlerinde 6nlerinde bir engelin olmasina izin vermez,
engellere ya ilgisiz kalir ya da onlar1 gérmezden gelirler. Bu stili stilini kullanan gocuk-
lar, okulda tek bir problemle ugrasir, tek bir sey iizerine yogunlagirlar. Ogretmeni
dinliyor gériinen monarsik diisiinme stilini kullanan bir 6grenci, gercekte kafasindaki
problemle ugrasiyor olabilir. Ya da bir proje iizerinde galisan yine ayr diisiinme stiline
sahip bir baska 6grenci, diger calisma etkinliklerine kendini yeterince veremeyebilir. Bir
kag isi ayn1 anda yiiriitmeye ¢alismak bu diisiinme stiline sahip égrenciler ve insanlar
icin oldukga zordur.

Hiyerarsik diigiinme bigimi farkli gérev ve alanlarla iligkili olarak, bir ¢ok amac1 aym
anda dikkate alma egilimini ifade eder. Bu stilin kullanan insanlar, 6ncelikli ihtiyaglari-
nin éneminin farkinda olduklar igin, durumlan ve problemleri daha iyi organize etme
egilimindedirler. Sistemli ¢caligma becerileri biyiik élgtide bu diigiinme stili ile iligkilidir.
Bu nedenle ders ve sosyal etkinlikler i¢in ayr1 zaman ayirmak isteyen bir égrenci, bu
diisiinme stilinden yararlanacaktir.

Oligarsik stil, ayni anda birden ok amaca motive olma egilimiyle iligkilidir. Bu stili
kullanan bireyler, genellikle yarismaci amaglar tercih etme egilimindedirler. Bu diisiin-
me bi¢iminin hiyerargik diigtinme bigiminden farks, bu stili kullanan bireylerin her seyi
esit onemde algilama egiliminde olmalandir. Yarismaci amaglar: ve herseyi esit Snemde
algilamalan gibi nedenlerle, sik sik kendilerini baski altinda hissedebilir, diigiik diizeyde
rehberlige ihtiyag duyabilirler.

Anarsik diiglinme stili, bir konuya dagmik yaklagma ve sistemli olmama egilimiyle ilig-
kilidir. Bu nedenle bu stili tercih eden insanlar, sistemli ve organize bir motivasyona
sahip degildirler ve problemlere gelisigiizel yaklasma egilimi gosterirler. Sistemleri
dikkate almama, kural ve prosedtirlere uymama, kati tutum ve otoriteye direng goster-
me egilimindedirler. Anargik diigiinme stiline sahip dgrenciler, okul kurallar ve cevreye
uyum saglamada sik sik sikinti yasarlar. Diger yandan ¢evre esnek tutuma sahipse, yara-
tic1 goziimler igin yiiksek potansiyele sahiptirler. Ciinkii ilgi alanlan daginiktir ve yarati-
a1 diigiinceleri biraraya getirebilirler.
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Zihinsel Benlik Yonetiminin Diizeyleri

Yénetimlerin merkezi ve yerel islev gbren kurumlara sahip olmasi gibi, insanlar da yerel
(lokal) ve genel (global) olmak {izere iki farkli diizeyde islev gbren diisiinme stillerine
sahiptirler.

Global diigiinme stili, bir konuya tepeden bakabilme, birbiriyle iligkili 6geleri gérebilme
egilimiyle iligkilidir. Bu stili kullanan insanlar, goreli olarak daha genis boyutlu ve soyut
konularla ilgilenme, onlarla ugrasma egilimindedirler. Ust diizeyde kavramsallastirma
ve soyutlama gerektiren ¢alismalarda oldukga basarihidirlar. Bununla birlikte detaylarla
ugragmaktan hoglanmaz ve detaylara ilgi gostermezler. Agaglardan ziyade ormar gor-
me egilimindedirler. Bu nedenle sik sik ormanda agaclarm isaretlerini kaybederler.

Lokal diigiinme bigimi, genel ve kapsamli bakis agisindan ziyade, detaylara ilgi goster-
me, detaylarla ugragma egilimi ile iliskilidir. Bu stili kullanan bireyler detaylarla ilgili
caligma gerektiren gorevleri ve somut problemlerle ugrasmayi, soyut konulara tercih
ederler, Genellikle faydaci amaclara yénelme egilimindedirler. Bu diisiinme stiline sahip
bireyler igin tehlike, agac i¢in ormanda kaybolmaktir. Kiiglik detaylar oldukca 6nemli
duizeyde zaman kaybetmelerine neden olur. Pargayla ugrasirken biitiinii géremezler, Bu
nedenle 6nemli ve énemsizi birbirinden ayirmada oldukga zorlanirlar. Bu agidan Lokal
ve Global diigiinme stiline sahip bireylerin birlikte calismalar: bazen bir ¢éziim olabilir.
Her biri isin belli bir boyutuna yogunlasacagr igin, birlikte calismada daha etkili olabilir-
ler.

Zihinsel Benlik Yonetiminin Konu ve Alanlan

Toplum yénetiminde i¢ ve dis konularla ilgilenen birimlerin olmasi gibi, Zihinsel Benlik
Yonetimi Kurami'nda da igsel ve digsal diigtinme stilleri birbirinden ayrilmistir,

Igsel diistinme bigimi icedéniik, bireysel ilgi ve amaglar gelistirme egilimiyle iligkilidir.
Bu stili kullanan bireyler, genellikle konu merkezli, soguk, ilgisiz ve daha az sosyaldir-
ler. Yalmz galigmay: tercih etme egilimindedirler. Temel tercihleri, diger insanlardan
izole ilgi ve amagclar geligtirmektir (Bulug, 2000). Digsal diisiinme stilini kullanma egili-
minde olan bireyler, daha disa déniiktiirler. flgileri genelde insan iliskileri merkezlidir.
Sosyal konulara daha duyarh olma ve sosyal problemlerin farkinda olma egilimindedir-
ler. Miimkiin olan durumlarda, diger insanlarla gahsmaya ve igbirligine daha yatkindir-
lar. Bu nedenle isbirlikli gretim metodlarn bu stile sahip 6grenciler igin oldukga etkili
olabilir. Ciinkii digsal diisiinme stiline sahip 6grenciler grup i¢inde caligmay: tercih eder
ve digerleriyle birlikteyken daha iyi dgrenirler. icsel diigiinme stiline sahip bireyler ge-
nelde, tek baslarina ¢alismay: tercih eder ve grup icinde daha kaygih olabilirler. Fakat bu
igsel diiglinme stilini kullanan bireylerin asla grupla ¢alisamadig, ya da digsal diisiinme
stilini kullanan bireylerin asla tek bagina calismada basarili olamadiklari anlamina
gelmez. Bunun igin, 6gretim ortamlarn égrencilerin her iki diiglinme stilini de geligtirecek
sekilde diizenlenebilir.

Zihinsel Benlik Yonetiminin Egilimleri

Kuramda iki farkli diisiinme stili egiliminden sézedilir: Liberal ve Muhafazakar Stil.
Bununla beraber, Sternberg’e (1997) gére, bu stiller politik anlamda liberallik ve muhafa-
zakarhkla iligkili degildir. Ornegin politik olarak muhafazakar bir birey, durum ve ko-
sullara bagh olarak, liberal diigiinme stiline kullanmay: tercih edebilecegi gibi, liberal bir
birey de muhafazakar stili kullanmay1 tercih edebilir. Benzer sekilde “muhafazakar
diiglinme stili yasama diisiinme stilini engeller nitelikte de degildir. Eger kisi, temelde
muhafazakar 6zellige sahip olan yeni fikirlerden ve farkli davrams bicimlerinden hosla-
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niyorsa, hem yasama hem de muhafazakar diisiinme stilini bir arada barindirabilir”
(Bulus, 2001, s. 4).

Liberal distinme stiline kullanan bireyler varolan kural ve prosediirleri gelistirmeyi,
tizerinde maksimum degisiklik yapmay, belirsiz ve yapilandirilmamis durumlardan
hoglanirlar. Bu digtinme stili kullanan insanlar, degisimin olmadifi ya da cok yavas
oldugu durum ve iglerden sikilirlar. Yaraticihiklarimi kullanabilecekleri is ve gorevler
onlar igin oldukga uygundur.

Muhafazakar diigiinme stiline kullanan bireyler, varolan prosediir ve kurallara uymak-
tan hoglanir ve en az degisiklikle islerini yapma egilimindedirler. Belirsiz ortam ve go-
revler onlar i¢in uygun degildir. Degisime direnmeyi ve éngdrebilecekleri bir ¢evrede
olmay tercih ederler,

Sternberg ayrica (1997) kuramunda baz: diigtinme stili ilkeleri de taramlanustir.

Diigiinme Stillerinin Ilkeleri
1.  Stiller kendi baglarina beceri degil, becerilerin kullamlmasinda yapilan bir ter-
cihtir.
2. Stil ve becerileri karsilagtirma, onlan bir araya getirmekten ziyade ¢atigma yara-
tir.
Beceriler kadar stiller de prova edilebilirler.

Insanlar tek bir stilden ziyade, bir stil profiline sahiptirler.

o, & 0

Stiller durum ve kosgullara gére degistirilebilir ve yasam boyunca gesitlenebilir-
ler.

Insanlar diigtinme stili esnekligi ve giicii agisindan birbirlerinden farklilasirlar.
Stiller sosyalizasyon siireglerine bagh olarak edinilmislerdir.

Stiller gretilebilir ve uygun ¢evre ve laboratuvar kosullarinda &lgiilebilirler.

Bir dénemde islevsel ve degerli olan bir stil, bir diger dénemde tercih edilme-
yebilir.

10. Bir alan i¢inde etkili olan bir stil, bir diger alanda etkili olmayabilir.

11. Stiller kendi baslarina iyi ya da kétii degildirler.

o I

BILISSEL YASANTISAL BENLIK KURAMI (Cognitive-Experiential Self Theory)

Digtinme stilleriyle ilgili bir diger nemli kuram, Biligsel Yagantisal Benlik Kuramudur.
Kuram birbirlerinden bagimsiz, fakat birbirleriyle etkilesim halinde olan iki tiir bilgi
isleme sistemi Onerir: Yasantisal-Sezgisel ve Rasyonel-Analitik Sistem (Epstein ve
Kirkpatrick, 199271 Epstein ve Teglasi, 1998; Klacynski, 1998). Rasyonel sistem, yerlesik
mantik kural ve kamitlarina bagh bilgi isleme stirecleri ile iliskilidir. Yasantsal sistem,
rasyonel sisteme gore daha temel ve otomatik bir siirectir. Kurama gore, yasantisal sis-
tem, ayni1 zamanda gegmise doniik tarihsel degerlendirme siirecini de icerir. Soyut sem-
bollerden ziyade, somut yasam durumlan ile ilgili formlar temsil eder. Bilingli
farkindaliktan ziyade otomatik olarak isler. Hizh ve eylem yénelimli bir sistemdir. Bu-
nunla birlikte bilgi iglemesi, rasyonel sisteme gore siurlidir. Birey bu stille motive oldu-
gu zaman, diisiinmenin mantikli modlarina yénelebilir, bu yasantisal sistemden analitik
sisteme gecisi temsil eder (Epstein ve ark., 1992, 1996). Rasyonel sistem birincil olarak
bilingli diizeydedir ve analitik, stzel ve duygulardan bagimsizdir. Yaganhisal sistem
bilingsiz, otomatik, sézel ve duygularla iliskilidir. Rasyonel diisiinme stili, oldukg¢a agir
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bir sekilde ego giicii, yasanhya agiklik, bilinglilik/ duyarlilik (conscientiousness) ve
bireyin kendi ve diinya hakkindaki baskin temel inanglariyla dogru, nevrotiklik ve mu-
hafazakarlikla (conservatism) ters iligkilidir. Yasantisal diisiinme stili disa doéniikliik,
yasantiya agiklik, hem fikirlilik ile dogru, toleranssiz olma ve kategorik diisiinmeyle ters
iligkilidir (Pacini ve Epstein, 1999).

Biligsel-Yagantisal Benlik Kuram iki boyutlu siireg éneren kuramlarla temelde tutarlhidir.
Ote yandan, yasantisal bilgi isleme siiregleri agisindan duygularm {izerinde odaklanma-
siyla benzer diger kuram ve modellerden aynlir. Yasantisal sistem bilingsiz ve otomatik
oldugundan, 6nce bu sistem islem yapar ve kendinden sonra gelen rasyonel bilgi isleme
stirecini etkiler. Rasyonel sistemin igleyisindeki hatalarin, yasantisal sistemden kaynak-
landify varsayilir. Clinkii analitik-rasyonel sistemin igine degerlendirme igin alinan veri-
ler, farkinda olunmadan yasantisal sistem ile ilgili aktif olan gemalardan etkilenir. Sema-
lardan etkilenen rasyonel sistem, ilgili duygulan da harekete gegirir. Dolayisiyla rasyo-
nel sistem siklikla, yasantisal sistemdeki bilingdis: isleyen hatali egilimleri kontrol etme-
de yetersiz kalir. Yetersiz kalir, giinkdi, birey kontrol etmesi gereken bir seylerin oldugu-
nu bilemez. Yasantisal sistem goreli olarak ham ve acemicedir, fakat aym1 zamanda bil-
giyi otomatik, hizl ve ¢abasiz islemede etkili bir sistemdir. En alt diizeyde bilissel islem
gerektirir. Yagantisal sistem bilgiyi somut, biitiinciil, temelde sozsiiz bigimde depolar,
bireyin duygusal igerikli yasantilariyla iligkilidir ve dolayisiyla dogustan oldukga zorla-
yiaidir, Yagantisal sistem dogrudan somut olaylarla iligkili olmasina ragmen, prototipler,
benzetmeler ve dykiiler kullanimi yoluyla soyutlama yapma kapasitesine de sahiptir.
Yasantisal sistemin bu &zellikleri, rasyonel sistemle etkilesimi de dikkate alininca, bilge-
lik ve bzellikle yaraticthgmm da bir kaynap olma 6zelligine sahiptir (Epstein ve Teglasi,
1998; Bulus, 2000; Duru, 2002). Diger yandan her iki bilgi isleme sistemi birbirlerinden
farkhidir ve kendilerine 6zgii kurallarla islerler. Bu iki sistemden hangisinin kullanilaca-
g1, durumun dzgiil kosullarma bagl olarak, farkli parametrelerce belirlenir. Ornegin
diigiinme stili tercihindeki bireysel farkhiliklar, problemin 6zgiil dogas, bagat diigiinme
stili, duruma duygusal katthm ve duygusal etkilenme derecesi gibi degiskenler hangi
diislinme stilinin kullanilacagmi belirler.

Sonug olarak, Epstein (1992) iki farkli bilgi isleme sistemi {izerine temellendirilen kisili-
gin sosyal biligsel teorisini gelistirmistir. Yasantisal sistem bilingsiz, otomatik, biitiincil,
duygusal ve sik sik streotipiktir. Tersine Rasyonel sistem bilingli, cabali, analitik, ampirik
veri ve karar almak i¢in mantiksal yargilamaya gereksinim duyan, daha yavas bir sis-
temdir. Biligsel Yasantisal Benlik Kurami'na gore her iki sistem birbirlerinden bagimsiz-
dir, fakat yasam siirecinde birlikte ¢alisirlar. Davrams her iki sistemin birlikte caligmasiy~
la iiretilir (Bulug, 2000; Duru, 2002). Biligsel-Yasantisal Benlik Kuram, bir énceki bolim-
de inceledigimiz bilis, kisilik ve aktivite merkezli yaklagimlarin her ticiinii de dikkate
alir. Bilgi isleme siireclerinin igsel karakteristiklerine yogunlasmasi agisindan bilis ve
kisilik merkezli yaklasimlara benzer. Her iki bilgi sisteminin de kullanilabilecegini o-
nermesi ve tipik performans: degerlendiren testlerle dlciilmesi agisindan ise aktivite
merkezli stillere yaklagir.

Bundan sonraki bélitmde konu ile ilgili 5Snemlerinden dolayi, diigiinme stillerinin baz:
degiskenlerle iligkisine yonelik caligmalara deginilecektir.

a) Diigiinme Stilleri, Ogretim ve Degerlendirme Metodu Iliskisi

Diiglinme stilleri biiyiik dlgtide bireyin gevre ile etkilesimi dogrultusunda ogrenilir.
Daha islevsel olan ve gevre tarafindan pekistirilen stiller birey tarafindan daha yiiksek
oranda kullanidir. Bu nedenle diigiinme stillerinin gelisiminde okullarin oldukca dnemli
etkisinden sozedilebilir. Ogretmenler bu acidan, belli tip diisiinme stillerinin gelismesine
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neden olabilirler. Ornegin, bireysel proje hazirlama metodunu gok yogun kullanan bir
Ggretmen, §grencinin igsel, hiyerarsik ve yasama stilinin gelistirirken, ezber metodunu
kullanan bir bagka &gretmen, dgrencinin yiiriitme ve lokal diigtinme stilini gelistirir.
Sternberg (1997) 8gretmenlerin ¢alismalarina katk: saglamak amacayla, diisiinme stilleri-
ne uygun ogretim metodlarimin neler olabilecegi ile ilgili genel bir ¢ergeve sunmugtur
(Sternberg, 1994, Akt., Bulus, 2001; Sternberg, 1997, Akt., Duru, 2002).

Tablo-1 Diisiinme Stilleri - Ogretim Metodu iligkisi

Ogretim Metodu Uygun Diigiinme Stili
-Sunu Yiiriitme / Hiyerarsik
-Diigtinmeye Dayali Sorgulama Yargsal / Yasama
-Isbirlikli Ogrenme Digsal
-Problem Verme ve Cozme Yiirtitme
-Proje Hazirlama Yasama
-Kiigiik Grup Etkinligi Digsal / Yiiriitme
-Kiiglik Grup Tartigmast Digsal / Yargisal
-Okuma Etkinligi Igsel / Hiyerarsik
-Detaylar igin Lokal / Yiiriitme
-Ana Tema igin Global / Yiirtitme
-Analiz igin Yargsal
-Ezber Caligmalari Yiirtitme / Lokal / Muh.

Sternberg (1994, 1997) diisinme stilleri ile ilgili 6grenciler tizerinde yaptfh aragtrma
sonuglara bagh olarak, hangi degerlendirme metodunun hangi diisiinme stilini deger-
lendirmede daha etkili olacagmi da belirtmistir. Ornegin, genis analiz iceren kompozis-
yonlar global ve yarg: stiline sahip dgrenciler igin avantajliyken, dar analiz kompozis-
yonlari, yarg: ve lokal diigiinme stiline sahip &grenciler igin avantajlidir. Stiller ve deger-
lendirme metodu iligkisini agagidaki gibi dzetlenebilir ( Sternberg 1994, Akt., Bulus,
2001; Sternberg, 1997, Akt., Duru, 2002 ).
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Tablo-2 Diisitnme Stilleri - Degerlendirme Metodu Iligkisi Degerlendirme Metodu
Gerekli Temel Beceri Uygun Diigiinme Stili

-Kisa Yamith Sorular Bellege Dayali Ezberleme Yiiriitme / Lokal
-Coktan Se¢meli Sorular Analiz Yargisal / Lokal
Zamam Diizenleme Hiyerargik
Kendi Basina Caligma Igsel
-Kompozisyon Yazma Bellek Yiiriitme / Lokal
Makro Analiz Yargsal / Global
Mikro Analiz Yargusal / Lokal
Yaraticahk Yasama
Metni Diizenleme Hiyerargik
Zamam Diizenleme Hiyerarsik
Tek Basina Calisma Igsel
-Proje Hazirlama Analiz Yargsal
Yaraticihk Yasama
Kiime Caligmasi Digsal
Tek Bagina Calisma Igsel
Diizenleme-Yapilandirma Hiyerarsgik
-Gériisme Sosyal Rahatlik Dussal

Bazi calismalarda ise 8gretmenlerin diistinme stilleri, 6gretimle ilgili degiskenler agisin-

dan incelenmistir (Sternberg ve Grigorenko, 1993; Sternberg, 1997; Zhang, 2001; Zhang
ve Sternberg, 2002). Bu aragtirmalarin sonuglarina gore égretmenler, dgretim alani, 6§-
retmen karakteristikleri ile iliskili olarak, diisiinme stilleri agisindan farkhilagmuglardir.
Sonuglara gore, ig tecriibesi arttikca dgretmenler, yarg: ve liberal diisiinme stilini tercih
etmektedirler. Yasama ve yarg stilini kullanan dgretmenler, 8gretimlerinde yeni mater-
yaller kullanma ve yasama stili diizeyi yiiksek 6gretmenler, grup ve proje galismalarina
daha agirhik vermektedirler. Okul gevresini ¢ok daha 6zgiir algilayan dgretmenler, 6gre-
tim ve 6grenme siire¢lerinde aktif rol alma, dgretecekleri seyin detaylan ile ilgilenme ve
konu alanim incelemede kural ve prosediirleri takip etme egilimindedirler. Kendine
giiveni yiiksek dgretmenler, 6gretim siireclerinde global stili daha yiiksek oranda kul-
lanma ve &grencilerinden daha yiiksek beklenti icerisindedirler (Zhang ve Sternberg,
2002, s., 8-9) ve bu dgretmenler bgrencilerine neyi, nasil yapacaklarim dikte ettirmek
yerine, onlarin sahip olduklan bilgileri yapilandirmalara izin verme ve destekleyici
olma efilimindedirler (Zhang, 2001, s.,, 558). Ayrica gretmenlerin kendilerine benzer
diistinme stillerini kullanan 6grencileri, daha yiiksek notla degerlendirme egiliminde
olduklar bulunmustur (Sternberg, 1997). Yasca biiyiik 6gretmenler geng olanlara gore
yiiriitme, lokal ve muhafazakar stili daha yiiksek oranda tercih etmektedirler. Fen alam
dgretmenleri lokal, Sosyal alan 6gretmenleri liberal stili gretim siireclerinde daha yiik-
sek oranda kullanmak egilimindedirler (Sternberg ve Grigorenko, 1993).

b) Diisiinme Stilleri - Yaraticilik Iligkisi

Sternberg (1985, 1997, 2001) yaraticihik ve diistinme stilleri iligkisini tartignug, Micholko
(1998) tarihte nemli kigilerin diigtinme stratejilerini incelemistir. Literatiirde diistinme
stilleri- yaraticilik iliskisi baz1 ¢alismalarda dogrudan incelenmis (Harnad, 1972; Tan-
Wilmann, 1981; Obayasaki ve Torrance, 1984, Akt, Zhang, 2002; Junghee ve Michael
1995), baz1 galismalarda ise dogrudan ya da dolayl: olarak tartisilmustir (Grigorenko ve
Sternberg, 1993, 1997; Sternberg, 1985; Zhang, 1999, 2001). Yapilan calismalarda, diigiin-
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me stilleri ile organizasyonlarda yaraticihg kullanma arasinda anlaml iligki bulunmug-
tur (Agar, 1991; Jacobson, 1993, Akt., Zhang, 1999). Zhang (2001) ig dis1 tecriibeleri fazla,
Ozsaygilar yiiksek bireylerin daha qok yaraticiik ve kompleks bilgi isleme gerektiren
diigiinme stillerini tercih ettiklerini bulgulamistir. Grigorenko ve Sternberg’in (1993,
1997) galismalarinda, yasama ve global stili tercih eden 6grenciler yaraticilik dlglimleriy-
le ilgili smav ve final projeleri iizerinde daha iyi performans gostermiglerdir. Junghee ve
Michael (1995) Kore'li lise 6grencileri iizerinde yaptiklar1 ¢alismada, cinsiyet, diisiinme
stilleri ve yaraticilik arasinda anlaml: iliski bulmuslardir. Hannad (1972) yiiksek derece-
de yaratict matematikgilerin, Tan-William (1981) tGistiin zekah 6grencilerin daha yiiksek
diizeyde biitiinciil (holictic) diigtinme egiliminde olduklarim bulmuslardir (Akt., Zhang,
2002). Benzer olarak Zhang'm (2002) ¢aligmass, yaraticihik temelli ve kompleks diigiinme
stillerinin biitiinctil, norm yénelimli diigtinme stillerinin diigiinmenin analitik bi¢imleri
ile pozitif iligkili oldugunu géstermistir.

Yukaridaki ¢aligmalara bir biitiin olarak baktigimizda, yaraticiigin diigiinmenin analitik
formlarindan ziyade, biitiinciil formlar ile iliskili oldugu ve biitiinciil diistinmenin ise
yasama, yarg: ve global stil gibi daha kompleks diigiinme stilleri ile iliskili oldugu go-
riilmektedir.

¢) Diigtinme Stilleri - Ogrenme iliskisi

Diigiinme stilleri ve 8grenme iliskisi bazi gahgmalarda test edilmistir. (Grigorenko ve
Sternberg, 1993; Sternberg ve Zhang, 2000; Zhang, 2002; Cano ve Hughes, 2000). Stern-
berg ve Zhang (2000), Biggs'in (1987) Ofrenme Yaklagimlar: ve diigiinme stilleri arasin-
daki iligkiyi iki farkli drneklemde test etmiglerdir. Aragtirmada diigiinme stilleri ve 6g-
renme yaklagimlari arasinda ¢ok yiiksek olmamakla beraber, anlaml iliskiler bulunmus-
tur. Sonuglara gore, 6grenmelerinde, ytizeysel aragtirmay1 tercih eden dgrenciler, daha
kolay ve kompleks olmayan diisiinme stillerini kullanma egilimindedirler. Ornegin,
local digiinme stili gibi. Diger yandan, Sgrenmelerinde derin arashrma yaklagimim
kullanan dgrenciler yasama, yarg: ve hiyerarsik diisiinme stilleri gibi daha kompleks
stilleri tercih etme egilimindedirler. Ayrica konu ile ilgili diger bir calismada (Zhang,
2001), 6grencilerin okul diginda hangi tiir grenme yaklasimmi tercih ettikleri de arast-
rilmugtir, Sonuglara gore, dgrenciler okul disinda, derin égrenme yaklagimu ve yaraticilik
gerektiren kompleks diigiinme stillerini daha yiiksek oranda tercih etme egilimindedir-
ler. Benzer sekilde Cano ve Hughes'in (2000) iiniversite tgrencileri iizerinde yaptiklar:
galismalarinda da, diigiinme ve dgrenme stillerinin degisik diizeyde birbirleriyle iligkili
oldugu bulgulanmustir. Grigorenko ve Sternberg’ in (1993) konu ile ilgili bir diger ¢alis-
masinda, égrencilerden bir konuyu galismalar istendiginde, iistiin yetenekli 6grencile-
rin, diger 6grenci grubuna gre yasama ve yarg: diigiinme stillerini daha ytiksek oranda
kullandiklan géralmistiir.

Zhang (2002) bir bagka ¢aliymasinda, dgrencilerin egitim ve kisiler arasi iligki durumlar-
daki akil yiiritme bigimleri ve diglinme stilleri iligkisini aragtirnugtir. Sonuglara gore,
biligsel gelisimin iki yonliiliik (dualistic) diizeyinde olanlar, basit bilgi isleme siireci
gerektiren, norm yonelimli diigiinme stillerini kullanirken, biligsel gelisimin gorecelilik
(relativistic) diizeyinde olanlar, daha karmagik diisiinme stillerinin genis bir ¢esidini
kullanma egilimdedirler. Ayrica regresyon analizleri, yiiriitme stili ve digsal stilin iki
yonlil akil yiiriitme bigimini, yargy stilinin géreceli akil yiirtitme bigimini 6ngérebildigini
gostermistir. Yiirtitme stilinin beta yiikii pozitifken, digsal stilin beta ytikii negatiftir. Bir
diger deyisle, 6grencilerin digerleriyle birlikte ¢ahgabilecekleri ve analiz, sentez, defer-
lendirme ve kargilastirma yapabilecekleri 6grenme ortamlari onlarm biligsel gelisimleri-
ne olumlu yonde etkilemektedir.
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d) Diisiinme Stilleri - Kisilik Tipleri iliskisi

Diigtinme stilleri ve kisilik tipleri arasinda da yukarndakine benzer bir iliskilerin var
olabilecegi varsayimina dayanarak, kisilik tipleri ve diigiinme stilleri arasinda iliski olup
olmadify Zhang (2000) tarafindan test edilmistir. Kisilik tipleri 6lgtimleri Holland'mn
(1973) kuram ve envanteri iizerine temellendirilmistir. Sonuglara gore, kisilik tipleri ve
diisiinme stilleri arasinda ¢ok yiiksek olmamakla beraber iliski bulunmusgtur. Ornegin
sosyal ve girigken bireyler, yargisal diigiinme stilini daha cok tercih etme egilimindedir-
ler. Artistik tip ytirtitme, lokal, muhafazakar diigtinme stiliyle negatif, yasama ve liberal
stille pozitif iligkili bulunmustur. Bir diger deyisle verilen yonergelere uyma, rutin go-
revleri yapma ve detaylarla ilgilenme egilimindeki bireyler, yapilandirilmamus ve yarati-
alik gerektiren gérevlerden hoglanmamaktadirlar,

Benzer sekilde, Zhang ve Huang (2001) Cin ve Sangay’ da konu ile ilgili yaptiklan iliskili
iki calismada, diistinme stillerinin kisilik 6zellikleri ile iliskisini arastirmislardir. Sonug-
lara gore, nevrotizm yiiriitme ve muhafazakar stil ile, disa déniikliik digsal stil ile, yasan-
tiya agiklik yasama, yarg: ve liberal stille, hem fikirlilik digsal stille, duyarhlik hiyerarsik
stille pozitif iliskili bulunmustur. Bir diger deyisle, nevrotik egilimleri yiiksek bireyler,
daha az kompleks ve norm yonelimli diigiinme stillerinin tercih ederken, daha sosyal,
disadoniik ve yeni iligkilere agik bireyler tist diizey bilgi isleme gerektiren, daha karma-
sik stilleri tercih etme egilimindedirler.

SONUC

Bu calismada diisiinme stilleri ile ilgili spesifik bir konu {izerine odaklarulmanus, dii-
siinme stilleri ile ilgili genel ve bazi noktalarda kapsamli bir resmin ortaya konulmasi
amaclanmigtir.

Bu genel gergeve, diigiinme stillerinin, gerek akademik yasamda (akademik performans,
dgrenme ve yaraticihk gibi) gerekse is hayat (is doyumu, rol belirsizlifii ve rol cabsmasi
gibi) ve kisiler arasi iligki siireclerine bagh olarak giinliikk yasamda (empati, stress ve
depresyon gibi) oldukca etkili bir degisken oldugunu gdrtermesi agisindan dnemlidir.
Bu nedenle diisiinme stillerinin gerek egitim ortamlarinda, gerekse bireyin cevreye u-
yum ve kigiler arasi iligki siireclerinde, ne tiir etkisinin oldugunun anlagilmasina yénelik
caligmalara gereksinimimizin oldugu disiintilmektedir.

Benzer galismalar, psikologlarin bireylerin hangi iletigim bigimini kullandiklarim anla-
malarinda da yarar saglayacaktir. Ornegin, bilgiyi temelde sezgisel bir sekilde isleyen
bireyler igin duygular tizerinde durulmas, kisisel yagantilarin aktarimi ve somut &rnek
kullanimi daha etkili olurken; gergekler ve olgular iizerinde durulmasi, mantikl argi-
manlarin sunulmasi, bilgi islemede analitik olanlar igin daha yararli ve etkili olur
(Epstein, 1996, Akt., Bulus, 2001).

Ayrica, is hayati ve meslek se¢imi siirecinde, bireyin ilgi ve yeteneklerinin yaminda dii-
stinme stillerinin de incelenmesi, bireyin saghkli meslek tercihi yapmasmnda olumlu
yonde katkilar saglayacakur. ilgi, yetenek ve diigiinme stillerine uygun islerde calismak
ise, hem bireyin doyumunu hem de igletmenin verimliligini etkilemesi agisindan &nemli
gorunmektedir.

Konu ile ilgili diger bir énemli nokta, diistinme stillerinin gelisiminde etkili olan
psikososyal ve gevresel faktorlerin anlagilmasina yonelik ¢aligmalara ihtiyacimizin oldu-
gudur. Bu tir calismalarla, hangi tiir disiinme stillerinin, ne tiir ¢evresel kogullarin
iiriinti oldugunun anlagilmasina katki saglayacaktir. Dolaysiyla yukaridaki cercevede
yapilacak yeni calismalar;
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» Ogprencilerin Diistinme Stillerinin Tamnmasi, Bu Stillere Uygun Ogretim
Programlan ve Ogrenme Ortamlarimin Olusturulmasinda, Ogretmenlere ve
Egitim ile llgili Tiim Taraflara,

» Bireyin Sosyal lliskileri ve Cevreye Uyum Stireglerinde, Diigtinme Bigiminin
Etkisinin Anlagilmas: Agisindan Ruh Saghg Cahsanlarina,

» Meslek Tercihinde Bireyin Ilgi ve Yeteneginin Yaninda, Diisiinme Stillerinin De
incelenmesi Acisindan Psikolojik Danismanlara,

» Bireyin Bilgi Isleme Siireclerindeki Bozulma ve Sapmalarin Anlasilmas: ve
Terapi Yonteminin Segilmesinde, Terapistlerin Calismalarina Katki
Saglayacaktir.
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SUMMARY

In educational settings, there has always been great interest in the analysis of individual
differences, This interest was given impetus in Cronbach and Snow (1977) and in Gagne’s
(1987) work. Thinking styles is another subject which has attracted the attention of researchers
as it relates to individual differences.

Educational psychologists have long understood that an important key to facilitating
student’s thinking is the reflection of the individual differences in cognitive functions and
styles. Current cognitive psychology states that in order to learn and think, it is necessary to
have an active commitment to the information and the process in this active way. It is
necessary to have a set of goals to handle, to manage, and to build up knowledge for oneself,
and to think and use strategies.

The concept “style” represents a distinct notion of coherent singularity- in a variety of
contexts- and might well reflect the need for a sense of identity which is arguably the essence
of individuality (Riding & Rayner, 1997, pp. 28). A consequence of the extensive research into
“styles” has been the development of numerous models that offer strikingly different
conceptualizations: cognitive styles, learning styles and thinking styles. However, we need to
find differences among these concepts.

Grigorenko & Sternberg (1993) analyzed the concepts of style, their origins, their development
and different explicative theoretical models, and classified these different conceptualizations.
According to these authors, three distinct approaches in the conceptualization of styles can be
described as cognitive centered, personality centered and activity centered (Sternberg, 1997;
Zhang 2001, 2002). The cognitive centered approaches focused upon individual differences in
cognition and perception, resulting in the identification and description of several styles,
abilities, and dimensions of cognitive processing. Secondly, the personality centered
approaches focused the study of styles in relaton to other individual personality
characteristics. Finally, activity centered approaches focus on styles in relation to various
activities, settings, and environments. Researchers have especially emphasized the
educational perspective and came up with a new concept, the “learning style” (Cano &
Hughes, 2000, pp. 414).

According to Sternberg (1993, 1997) styles are related to the self government of intelligence.
They are characteristic ways of thinking, preferences about how we utilize the abilities we
have. Styles refer to what a person prefers to do, and how they like to do it. Because of that
the styles are not good and bad in themselves.

Sternberg (1997) defines thinking style as a preferred way of thinking, It is not ability, but a
preferred way of expressing or using one or more abilities. Two or more people at the same
level of ability may nevertheless have very different styles. Sternberg bases that styles, like
abilities are in large part of a function of the environment and they can be developed. They
are also fluid in the sense that different styles may be used in different situations as styles
seem to be partly a function of tasks and situations. Preferred styles may also change over the
lifespan.

The theory of mental self government (Sternberg, 1993) describes people’s thinking styles.
The essential notion of this theory is that people need somehow to govern or manage their
everyday activities and that there are many ways of doing so. People tend to make use of
styles and try, with varying degrees of success, lo adapt themselves to the stylistic demands of
a given situation. Thus, an individual with one stylistic preference in one situation may have a
different preference in another situation. Moreover, thinking styles are at least partially
socialized (Sternberg, 1997), suggesting that, to some extent, they can be modified by the
environment with which people interact. The theory of mental self government argues that 13
thinking styles fall along five dimensions of mental self government: (a) functions (legislative,
executive and judicial thinking styles), (b) forms (monarchic, hierarchic, oligarchic, and
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anarchic thinking styles), (c) levels (global and local thinking styles), (d) scopes (internal and
external thinking styles), (e) Leanings (liberal and conservative thinking styles).

Another important theory relating to thinking styles developed by Epstein, cognitive-
experiential self-theory, is a theory of personality that posits two information-processing
systems that are independent but interactive (Epstein, 1994, 1998). An automatic, intuitive
experiential system often accompanied by affect is contrasted with a primarily conscious,
deliberative rational system that processes information dispassionately., Experiential and
rational beliefs about the self, the world, and the relations between them constitute schemas
that direct behavior in different ways. A fundamental difference between the two processing
systems is that the experiential system is influenced by affect and adapts to the word by
learning directly from experience, whereas the rational system uses culturally transmitted
knowledge and inferential rules (Epstein, 1998). The experiential system is a relatively crude,
but efficient system for processing information automatically, rapidly, effortlessly, and with a
minimal demand on cognitive resources. The experiential system encodes information in a
concrete, holistic, primarily nonverbal manner, is intimately associated with the experience of
affect, and is highly compelling (Epstein, 1994). Adaptive behavior is considered to be a joint
function of both systems.

Styles, as an individual difference variable in human performance, have long occupied the
minds of many scholars (Zhang, 2001, pp. 245). Nowadays, it was observed an increasing
relatively studies about thinking styles. Although there are many more research, model, and
theory, abroad, which try to explain what styles are and why they are so important in
educational settings, there is not many research and conceptual studies in our country.
However, researchers shows that styles are related to academic performance (Epstein &
Pacini, 1993; Zhang, 2001; Bulus, 2000; Grigorenko & Sternberg, 1997), academic evaluation
methods (Sternberg, 1997), learning and teaching methods (Sternberg & Grigorenko, 1993),
learning styles (Zhang, 2001; Zhang, 2000; Cano & Hughes, 2000), creativity (Junghee &
Michael 1995; Grigorenko & Sternberg, 1993; Sternberg, 1985), cognitive development (Zhang,
2002), teacher characteristics (Sternberg, 1997; Sternberg & Zhang, 2002; and so on. Not only
thinking styles are related to educational setting and academic environment, but also the are
related to personality and social adjustment variables as depression, siress and anxiety
(Epstein and et al.,, 1995), personality types and traits as extraversion and agreeableness and
neuroticism, (Zhang, 2001; Dai & Feldhusen, 1999; Pacini & Epstein, 1999), empathy and
helping behavior (Duru, 2002), role stressor and job satisfaction (Abraham, 1997).

This general frame shows that thinking styles are a very effective variable for both academic
carrier (academic performance, learning and creativity, ete. ), and occupational life
(occupational satisfaction, role confusing and role confliction, etc. ) and daily life regarding
with the process of interrelationship (empathy, stress, and depression, etc. ). As a result of
that, it is thought that making research related to thinking styles is necessary for
understanding of thinking styles’ effects on educational and occupational environments, and
also one’s environmental adaptation and interrelationship with others.

The purpose of this study is to present a general perspective of research findings, concepts
and theories related to thinking styles. For this purpose, depended on literature review, the
concept of thinking styles was described and thinking styles principles, the results of the
research regarding with this concept were summarized, and the results of research was
discussed in terms of their relationships with theories. In addition, some suggestions for
further research were offered.
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UNIVERSITELERIMIZ ARASINDAKI DiJiTAL BOLUNME VE
PAMUKKALE UNIVERSITESI

DIGITAL DIVIDE BETWEEN OUR UNIVERSITIES AND PAMUKKALE
UNIVERSITY

Ali Riza ERDEM”
0z icinde yasadigamuz diinya dzellikle 20 yiizyihn son geyrefiinde cok hizh bir defi-
sime sahne olmustur, Bu degisim finiversite agisindan diger alanlara gire daha
yogun meydana gelmistir. Kellner’e (2002: 110-111) gore bilgi ve teknolojiye sahip
olanlar ile olmayanlar arasinda “dijital béliinme (digital divide)” ortaya qikmughr.
“Digital divide”, bilgi ve teknolojiye sahip olan ve olmayan {iniversiteleri birbi-
rinden ayikmaktadir. incelenen 1998-2001 yillart arasinda Pamukkale Universitesi
hem “Fen Bilimleri Katalog Indeksine (SCI)” ve “Sosyal Bilimler Katalog Indeksi-
ne (SSCI)” girmede hem de teknolojilerini yenilemede ilerlemeler elde etmistir.

Anahtar Sézciikler: Dijital Béliinme, Pamukkale Universitesi

ABCTRACT The world has changed very rapedly te last quarter of the 20th century. These
changes affected the university more then other areas. Accordingly to Kellner
{2002: 110-111) there is a “digital divide” between the instutions that have
information and technology and others that lack of information and technology.
As a term “digital divide” seperads universities that have information and
technology and others do not have them Pamukkale University has shown great
progress by the mcluded in the Science Citation Index Expanded (SCI)”, “Social
Sciences Citation Index (SSCI)” and advency the technology

Key words: Digital divide, Pamukkale University

GIRIS

Yeni bin yilin en biiyiik degisikligi diinyann kiiresellesmesidir. Kiiresellesen diinya da
iiretilen bilgi titm kullamicilar arasinda paylagiimaktadir. Paylagma ortamlari hizla basih
kagit materyallerden manyetik ortamlara dogru kaymaktadir. Manyetik ortamlardaki
bilgilere erisim de bilgisayar ve bilgisayar aglar: (6zellikle Internet) yardimi ile olmakta-
dir. Kiiresellesmeden tiim sistemler etkilenmektedir. Toplumu olusturan bireylerin ve
kurumlarin da bu degisimden etkilenmemesi miimkiin degildir. Kiiresellesmeyle birlikte
dijital béliinme daha net olarak ortaya gikmustir.

icinde yasadigimiz diinya dzellikle 20 yiizyilin son ¢eyreginde cok hizli bir degisime
sahne olmugtur. Bu deisim iiniversite agisindan diger alanlara gore daha yofun mey-
dana gelmistir.

DiJiTAL BOLUNME VE UNIVERSITELER

Kellner’e (2002: 110-111) gore bilgi ve teknolojiye sahip olanlar ile olmayanlar arasinda
“dijital béliinme (digital divide)” ortaya gtkmugtir. Dijital boliinme (digital divide),
modern ekonomi ve toplum icinde, bilgi teknolojisine sahip olanlar ve olmayanlar

* Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltest.
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arasindaki béliinmeleri ifade etmek igin, bu konuyla iliskili olarak ortaya konmusg bir
terimdir. ABD Ticaret Bakanligi, Temmuz 1999 iginde dijital béliinmenin belirgin bir
bigimde artan rekabet ile iligkili oldugunu iddia eden raporlar sunmustur. Stanford
Universitesi, Cheskin Araghrmalan ve Forester Enstitiisii'niin iddialarryla ortay konan
son galigmalar egiim ve simfin, irk béliinmelerinin yapilanmasindan daha énemli bir
faktér oldugunu ortay koymustur. Her sekilde bilgi teknolojisine sahip olanlar ve olma-
yanlar arasinda farkh bir béliinmenin varhig aciktir

Dijital béliinme kiiresellesmeyle birlikte daha net olarak ortaya ¢ikmustir. Karlsen
(2002: 98- 99) ve McBurnie (2002: 172-176) gore kiiresellesmenin &ziinde, diinya capinda
ekonomik faaliyetlerle olusan yeni pazar ekonomisi yatmaktadir. Kiiresellesme aymu
zamanda, modern bilimin ve yeni teknolojilerin bir sonucu olarak yorumlanmaktadur.
Kiiresellesme ekonomik giice dayah tek yonlii bir olgu olmayip siyasi, kiltiirel, teknolo-
jik ve ekonomik olmak fizere dért boyutu vardir

Kiiresellesmeyle birlikte bolgesel isbirligi hiz kazanmugtir. Bolgesel isbirlikleri, eko-
nomi basta olmak iizere egitim ve dzellikle yiiksekdgretimde degismelere neden olmus-
tur. Didou‘ya (2002: 81) gore Meksika, Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada arasinda
imzalanan ve 1 Ocak 1994 yihinda yurirlige giren NAFTA (Kuzey Amerika Serbest
Ticaret Antlasmasi) Meksika Yiiksek Ogretim Sistemi'nde degismenin itici giicit olmus-
tur. NAFTA cercevesinde baslatilan programlarin en énemli etkileri Amerika Birlesik
Devletleri modeline uygun bir akreditasyon sistemi, akademik diplomalarin kargilikl
taninmasi, uluslararas: profesyonel rekabetin gelismesi seklinde olmustur.

Yiiksekogretim bir iilkenin gerek duydugu nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesinde,
bilginin iiretilmesinde ve topluma hizmette &nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmak-
tadir. Giirtiz (2001: 1) ve Versan (1988: 3) gore yiiksekogretimin kokenleri Eflatun’un
Academia’sina (M. O. 400), Aristo’'nun Lyceum‘una (M. O. 387), Roma‘nun &zellikle reto-
rik ve tartigma usul ve esaslarim &greten okullarina ve hatta bir arastirma kurumu
niteligini tasimasi nedeniyle iskenderiya Miizesi'ne (M. O. 330-200) kadar gitmektedir

Giiler'e (1994: 9) gore yiiksekogretim denince akla iiniversite gelmektedir. Universite
kavrami Latince “Universitas” kavramindan tiiretilmigtir. Ortacagda kullaniimaya bas-
lanan bu kelime o zaman herhangi bir birlik anlamina geliyordu. Giigliiol’a (1996: 1)
gore yiiksekogretim kurumlarn iist diizey nitelikli insan giicii yetistirme, bilimsel aras-
tirma, bilimsel birikimi koruma, yayma ve gelistirme islevinin yaninda toplumun ve
insanhigin sorunlarna iliskin ¢6ziimler iiretme islevini de iistlenmis bulunmaktadr.
Oktik’e (1996: 111) gore bugiin tiniversiteler endiistri ve i pazar i¢in eleman yetistiren
ve endiistrinin gereksinmeleri dogrultusunda arastirma faaliyetlerini siirdiiren kuru-
luglar haline gelmislerdir.

“Dijital ugurum” olarak da adlandirilan “digital divide”, bilgi ve teknolojiye sahip olan

ve olmayan olarak iiniversiteleri de birbirinden ayirmaktadir. Scott’a (2002: 204) gore
tiniversitenin degisme hizi ve yenilik temposu higbir zaman son on yilda oldugu kadar
fuzh olmamistir, Universitelerde yaganan doniisiimde yeni teknolojiler, yeni &grenci
bigimi (gittik¢e cesitlenen yag gruplan, geri donen ve ¢aligan dgrenciler, yagam boyu
dggrenme ideali), yeni yiiksekogretim saglayicilary, kar amagh sirket tiniversiteleri, sanal
liniversiteler, yeni ve gittikge kiiresellesen égrencilerin beklentileri, gittikge artan pazar
odakli rekabetgilik ve bagar hirsiyla dolu toplumsal gevre gibi etkenler etkin olmakta ve
sonuglan hissedilmektedir.

Yang ve Vidovich’e (2002) gore kiiresellesmenin yiiksekégretime etkisi ekonomik
faydacilik (yaptiklari ekonomik katki agisindan iiniversitelerin pek ¢ok iilkede yakin
takibe alinmast), biitge azalmas: ve mali baskilar, teknoloji destekli gretme ve uluslara-
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ras1 6grenci pazar hacminin geniglemesiyle birlikte bu hizmeti sunanlara yénelik kural-
larm belirlenmesi olmak {izere dort alanda gorillmektedir.

Kiiresellesme {iniversiteler i¢in bir takim firsatlar sunmaktadir. Aktay (2002: 18-19)
gore tiniversite 6grencilerine, akademisyenlere egitimde internet erigimiyle birlikte kiire-
sel imkanlar saplamaktadir. Kellner’e (2002: 107-108) gore 21. yiizyihn esigindeki degis-
meler yeni teknolojiler (bilgisayar, bilgi, haberlesme ve multimedya) saglamaktadr.
Kiiresellesme beraberinde iiniversite i¢in bir¢ok tehdidi de beraberinde getirmekte-
dir. Scott’a (2002: 197) gére {iniversite {i¢ dnemli hususta kiiresellegmenin meydan oku-
masyla kars: kargiyadur. :

1. Universitelerin ulusal kiiltiirii belirleyip yayma misyonu ile kiiresellesme ara-
sinda bir uyumsuzluk gelismektedir.

2. Gerek iletigim ve bilisim teknolojisinin etkisiyle, gerekse kiiresel aragtirma kiil-
tiirii aglarin etkisiyle 6gretimini homojenlegmesi ulusal kiiltiirler seklinde ifade
edilen “farkhiliklart” eritmektedir.

3. Kamu iiniversitelerinin mali agidan bagh oldugu devletin sosyal yoniiniin kii-
resellesmeyle zayiflatilmasi gelirinin azalmasina yol agmaktadir.

Apple’a (2002: 28-43), Aktay‘a (2002: 13-18) gore kiiresellesme diisiik ve orta siniflardan
gelenler igin ortadgretim ve yiiksekégretimde “egitimde firsat egitsizligi” yaratmaktadir.
Lee'ye (2002: 165) gre bir bagka tehdit ise, devletin yiiksekdgretime ayirdigy fonlarn-
paylarin pek cok iilkede azaltilmasidir. Kellner’e (2002: 110-111) gore yiiksekégretimde
de olmak iizere bilgi ve teknolojiye sahip olanlar ile olmayanlar arasinda “dijital bo-
linme (digital divide) ” ortaya gikmughir. “Dijital ugurum” olarak da adlandirlan
“digital divide”, bilgi ve teknolojiye sahip olan ve olmayan {iniversiteleri birbirinden
ayrmaktadir. Bu da bir tehdit olarak nitelendirilebilir.

PAMUKKALE UNIVERSITESI

Pamukkale Universitesi 3. Temmuz 1992 tarihinde 3837 sayil kanunla, ¢ogu daha énce o
illerde mevcut olan birimlerin bagl oldugu tiniversiteden ayrilarak 21 ilde kurulan (Af-
yon, Aydin, Balikesir, Bolu, Canakkale, Denizli, Hatay, Kars, Isparta, Kahramanmaras,
Kirikkale, Kocaeli, Kiittahya, Manisa, Mersin, Mugla, Nigde, Sakarya, Sanlurfa, Tokat ve
Zonguldak) tiniversitelerden birisidir. Ayni kanunla lzmir ve Kocaeli’ inde (Gebze) 2
ileri teknoloji enstitiisti de kurulmustur. Pamukkale Universitesi (PAU 2001:5-7) 3 Tem-
muz 1992 tarihinde izmir Dokuz Eyliil Universitesinden aynlarak Tip ve Miihendislik
Fakdlteleri ile Egitim ve Meslek Yiiksekokullan seklinde iki fakiilte ve iki yiitksekokul
halinde Denizli'de kurulmustur. Pamukkale Universitesi 6 fakiilte, 8 yiiksekokul ve 3
enstitiisiindeki normal ve ikinci 6gretim programlar ile egitim-gretim, arastirma, da-
mismanlik ve uygulama islevlerini yiirtitmektedir

Kuruldugu il olan Denizli tarihi, kiiltiirel ve ekonomik agidan firsatlar: olan bir yerdir.
Denizli Ege, ic Anadolu ve Akdeniz Bélgeleri arasinda bir gecit noktasi olugturmaktadir.
Degisik iklim, bitki ortiisii ve tarima elverigli alanlanyla Denizli, tarih boyunca biiyiik
medeniyetlere besiklik etmistir. Bu nedenle Denizli insanlik tarihi kadar eski ve koklii-
diir. Denizli ilinin ekonomik ¢iktilan, Gilke ekonomisine katkis: agismdan bakildiginda
ilk 10 il arasindadir, Denizli ekonomisi hizla gelisen illerin baginda gelmektedir. Sanayi
yatirmlarn 6zel sektor tarafindan yapilmigtir. Tarihsel miras olarak gelen dokumacilik,
bugiin tekstil sanayisine déniigmiis ve ihracata yonelik rekabet giicti yiiksek modern
teknolojili iiretime kavusmusgtur. Bugiin yurt digina yapilan havlu tipi pamuklu doku-
ma ihracatimin %50-70'i Denizli’den yapiimaktadir.



190 | Eurasian Journal of Educational Research
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Universiteler bilim ve bilgi yuvasi, bilgi ve teknolojinin tireticisi konumundadur.

Pamukkale Universitesi’'nin “Uluslararas: Bilimsel Atif Endeksleri”ne Giren Yayin
Agisindan Diger Universitelerimizle Kargilagtiriimast

Universitelerimizin sahip oldugu bilgiyi degerlendirmede &lciit olarak “Uluslararasi
Bilimsel Atf Endeksleri” kullanilmaktadir. Bu endeksteki kategoriler ise:

1. Fen bilimleri alanunda “Science Citation index Expanded” (SCI): SCI kapsa-
mindaki disiplinlerden bazilarn sunlardir: Astronomi, Bilgisayar, Bitki Bilim,
Biyoloji, Biyokimya, Biyoteknoloji, Eczacilik, Fizik, hayvan Bilimleri, Kimya,
Matematik, Noroloji, Tarim, Pediatri, Psikiyatri, Onkoloji, Tip, Veterinerlik,
Farmakoloji, Hayvan Hastaliklar

2. Sosyal bilimler alaninda “Social Sciences Citation Index (SSCI) SSCI kapsa-
mindaki disiplinlerden bazilart sunlardir: Antropoloji, Siyaset Bilimi, Tarih,
Toplum Saghg, Endiistriyel iligkiler, Enformasyon Bilimi, Kiitiphane Bilimi,
Dil Bilimi Felsefe, Kent Cahgmalarn, Psikoloji, Hukuk, Sosyoloji, Egitim, Kadin
Calismalar

3. Sanat ve kiiltiir alaninda “Arts & Humanities Citation index” (AHCI) ACHI
kapsamindaki disiplinlerden bazilar1 sunlardir: Arkeoloji, Mimari, Edebiyat,
Miizik, Dans, Siir, Tiyatro, Radyo, Televizyon, Film,

“Uluslararas1 Bilimsel Atf Endeksleri” ne giren bilimsel makale sayisina gére tiniversi-
telerin gelismisligini rahathkla styleyebiliriz.
1.  Fen Bilimleri Alaninda “Science Citation index Expanded (SCI)” Kargilagtirma

1998-2001 yillar arasinda Pamukkale Universitesi'nin Fen Bilimleri Alaninda “Science
Citation Index (SCI)" “Uluslararas: Bilimsel Atif Endeksleri” ne giren bilimsel makale
sayisina gore iilkemizdeki tiniversiteler arasindaki yeri tablo 1 de gésterilmistir. *

* Bu veriler ULAKBIM tarafindan 26 Kasim 2001 tarihinde Web of Science' m Science Citation Index
veri tabam kullarularak hazirlanmughr. ULAKBIM tarafindan her yil yapilan iilke ve Tiirkiye'deki
tiniversitelerin yillik yayin sayilarmna iliskin taramalar, daha kesin sonuclara ulasabilmek igin, takip
eden yilda Mayis-Haziran aylarinda ISI tarafindan kiimiilatif indeksin yaymlanmasi sonucunda
gerceklestirilmektedir.
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Tablo1

Pamukkale Universitesi’nin “Uluslararas: Bilimsel Atif Endeksleri” ne Giren Fen Bilimleri
Alaninda “Science Citation Index (SCI)” da 1998- 2001 Yillarindaki Durumu

!

Sira 1998" 1999* 2000** 2001
no Universite Adi Sayi | Universite Adi Sayi | Universite Adi Sayr | Oniversite Ad Say!
1 Hacettepe 743 Hacettape 201 Hacettepe 894 Hacetieps 913
Universitesi Universitesi Universitesi Universitesi
2 Ankara Universi- 438 | Ankara Universi- 547 Arkara Univer- 514 Ankara Univer- 608
tesi tesi sitesi sitesi
3 istanbul Univer- | 385 stanbul Univer- | 438 | Islanbul Univer- | 488 | Tstanbul Univer- | 578
sitesi sitesi sites| sitesi
4 Istanbul Teknik a2 Istanbul Teknik 388 Istanbul Teknik | 394 Orta Dogu 471
Universitesi Universitesi Universitesi Taknik Unv
5 Orta Dogu 321 Orta Dogu 3 Orta Dogu 380 istanbul Teknik 462
Teknik Unv Teknik Unv Teknik Unv Universitesi
& Gazi Unv 242 | Ege Universitesi | 308 Gazi Unv 277 Gazi Ury 331
73 Ege Universitesi | 235 Gazi Unvi 290 | Ege Universitesi | 252 | Ege Universites| | 324
8 Bogazici Univer- | 156 _Marmara 186 Dokuz Eylil 181 Dokuz Eylil 253
sitesi Universitesi Universitesi Universitesi
9 Dokuz Eylil 155 Dokuz Eylil 161 _Marmara 172 Bogazigi 193
Universitesi Universitesi Universitesi Universitesi
10 _Marmara 152 Bilkent Universi- 147 Bogazigi Uni- 143 Atatirk Univer- 183
Universitesi tesi versitesi sitasi
1 Bilkent Univarsi- 147 Baskent Univer- 144 Bilkent Universi- 139 _Marmara 178
tesi sitesi tesi Ini itesi
12 Qukurova 138 Bogazigi Uni- 140 Gukurova 129 | Selguk Universi- 156
Universi versitesi Urniiversitesi tesi
13 Karadeniz 115 | OndokuzMayis | 133 | Erciyes Univer- | 125 Cukurova 149
Teknik Unv Universitesi sitesi Universitesi
14 Atatirk Universi- 108 Karadeniz 128 Firat Universite- 107 Erciyes Univer- 143
tesi Teknik Unv si sitesi
15 Erciyes Univer- 104 Gukurova 127 Karadeniz 107 | Bilkent Universi- | 141
sitesi Universitesi Teknik Unv tesi
16 Basgkent Univer- 98 Erciyes Univer- 21 Ondokuz Mayis 106 Akdeniz Univer- 136
sitesi sitesi Universitasi sitasi
17 Uludag Universi- a2 Firat Universite- 116 Uludag Univer- 104 Firat Universite- 134
tesi sl sitesi si
18 Ondokuz Mayis a0 Uludag Universi- 115 Bagkent Univer- 1m Ondokuz Mayis 126
Universitasi lesi siles| Universitesi
19 Akdeniz Univer- T Atatiirk Universi- 106 Selguk Universi- a9 Bagkent Univer- 122
sitesi tesi tesi sitesi
20 Selguk Universi- 74 Akdeniz Univer- 82 Atatiirk Univer- g6 Karadeniz 115
tesi sites| sitasi Teknik Unv
21 Kacaeli Univer- 64 Inénd Universi- 75 | AkdenizUniver- | 95 Inénli Universi- 110
sitesi lesi sitasl 1esi
22 Ylzunci Y 59 QOsmangazi F i Tnbna Universi- 95 Trakya Universi- 106
Universitesi Universitesi tesi tesi
23 Inéni Universi- 58 Kocaell Univer- 73 Gaziantep 78 Gaziantep 92
tesi sites Universitesi Universitesi
24 Osmangazi 56 Salguk Universi- 72 Anadolu Unlver- 5 Anadolu Uni- 88
Universitesi tesi sitesi versitesi
25 Firat Universite- 53 Yiztned Yl 70 Dicle Universi- 7 Uludag Univer- a7
sl Universitesi tesi sites)
26 Yildiz Teknik 53 Cumbhuriyet 68 Yazaned Yl 68 Kocaell Univer- 86
Universitesi Universitesi Universitesi sitesi
27 Dicle Universite- 51 Yildiz Teknik 61 Kocaeli Univer- 64 Dicle Universi- BO
si Universitesi sitesi tesi
28 Kog Universitesi 42 Gaziantep 54 Osmangazi 64 Mersin Universi- 80
Universitesi Universitesi tasi
29 Cumhuriyet 41 Trakya Universi- 54 Cumbhuriyet 62 Cumburiyet 74
Universitesi tesi Universitesi Universitesi
30 Pamukkale 38 Anadolu Univer- 46 Trakya Universi- 61 Osmangazi 72
Universitesl sitesi tesi Universitesi
3t Pamukkale 40 Celal Bayar 59 Kirikkale 7
Universitesi Universitesi Univarsitesi
32 Kirkkale 46 Stileyman 68
Universitesi Demirel Unv
33 Pamukkale 46 Pamukkale 66
Unlversitesi Universitesi
34 Yozdned Yl 66

Universitesi
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* ULAKBIM  Universitelerin Yaymn Swalamasi SCI-1998 http://www. ulakbim. gov.
tr/servisler/yayinveatiftarama/siralama/univsci1998. uhtml. 23. 12, 2002
** ULAKBIM  Universitelerin Yaymn Swalamasi SCI-1999 http://www. ulakbim. gov.
tr/servisler/yayinveatiftarama/siralama/univscil999. uhtml 23. 12. 2002
** ULAKBIM  Universitelerin Yayn Swalamast SCI-2000 http://www. ulakbim. gov.
tr/servisler/ yayinveatiftarama/siralama/univsci2000. uhtmi 23. 12. 2002
##+ ULAKBIM  Universitelerin  Yayin Siralamasi SCI-2001  http://www. ulakbim. gov.

tr/servisler/yayinveatiftarama/siralama/univsci2001. uhtml 23. 12. 2002

Pamukkale Universitesi Fen Bilimleri Alaninda “Science Citation index Expanded

(scn”:
»

>

Ayrica:

2.

1998-2001 yillar: arasinda yayin sayist agisindan biiyiik ilerlemeler kaydetmis-
tir.

1998 yilinda 38 yayinla 30. sirada olup birlikte kuruldugu iiniversitelerden 64
yaymnla 21. sirada olan “Kocaeli Universitesi” ve 56. yayinla 24. sirada olan
“Osmangazi Universitesi” haric digerlerinden daha gok yaym iiretmistir.

1999 yilinda 40 yaymla 31. sirada olup birlikte kuruldugu iiniversitelerden 75
yayinla 22. sirada olan “Osmangazi Universitesi” ve 73 yaymla 23. sirada olan
“Kocaeli Universitesi” hari¢ digerlerinden daha ¢ok yayin iiretmigtir. Yaym sa-
yisindaki artisa ragmen 1998 yilina gore bir sira diigmiistiir.

2000 yilinda 46 yayinla 33. sirada olup birlikte kuruldugu tiniversitelerden 64
yaymnla 26. srrada olan Kocaeli Universitesi” ve 64 yayinla 27. sirada olan “Os-
mangazi Universitesi” hari¢ digerlerinden daha ¢ok yaym iiretmistir. Birlikte
kuruldugu finiversitelerden 46 yayinla 32. sirada olan “Kirikkale Universitesi”

alfabetik sira olarak 6nde gdziikmektedir. Yayin sayisindaki artisa ragmen 1999
yilina gére iki sira diigmiistiir.

2001 yilinda 66 yayinla 33. sirada olup birlikte kuruldugu tiniversitelerden 86
yaymla 26. sirada olan “Kocaeli Universitesi”, 80 yaynla 28. sirada olan “Mer-
sin Universitesi”, 72 yaymnla 30. sirada olan “Osmangazi Universitesi”, 71 ya-
yinla 31. sirada olan “Kirikkale Universitesi” ve 68 yaynla 32. sirada olan “Sii-
leyman Demirel Universitesi” hari¢ digerlerinden daha ¢ok yaymn iiretmistir.
Yayin sayisindaki artisa ragmen 2000 yilma gore sirasi ayni kalmustir.

“Uluslararas: Bilimsel Abf Endeksleri” ne giren yaymnda iiniversitelerimiz ge-
nelde en ¢ok yayini “fen bilimleri” alaninda yapmaktadir.

1998-2001 yillar: arasinda fen bilimleri alaminda ilk 10 {iniversite Ankara, Istan-
bul ve izmir'deki devlet iiniversiteleridir. Atatiirk Universitesi 2001 yilinda 183
yaymla 10. siraya yiikselmistir. Ozel iiniversitelerden sadece Bilkent 1999 yilin-
da 147 yaymla 10. siraya girebilmigtir.

1998’de 743, 1999’da 901, 2000'de 894, 2001’de 913 yayinla Hacettepe Universi-
tesi birinciligi almistir.

Sosyal Bilimler Alaninda “Social Sciences Citation Index (SSCI)” Kargilaghirma

1998-2001 yillar1 arasinda Pamukkale Universitesi'nin Sosyal Bilimler Alaninda “Social
Sciences Citation Index (SSCI)“ “Uluslararas: Bilimsel Auf Endeksleri” ne giren bilim-
sel makale sayisina gore iilkemizdeki tiniversiteler arasindaki yeri tablo 2 de gbsteril-

misgtir.
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Tablo 2 Pamukkale Universitesi‘nin “Uluslararas: Bilimsel Atif Endeksleri” ne Giren Sosyal Bilimler
Alaninda “Social Sciences Citation index (SSCI)” da 1998- 2001 Yillarindaki Durumu

Sira 1998* 1999 2000%** 20074
no | Universite Adi Say1 miversite Adi | Sayr | Universite Ads Say1 | Universitead: [ Say
1 Bilkent Unv_ 1l Bilkent Unv 43 Bilkent Unv 55 Bilkent Unv 55
2 Orta Dogu Teknik 3 Bogazigi 26 Hacettepe Universi- | 33 Orta Dogu | 45
Uny. Universitesi tesi Teknik Unv.
3 Bogazici Universite- | 22 Orta Dopu | 25 Orta Dogu Teknik | 29 Bogazici 33
si Teknik Unv. Unw. Universitesi
4 Istanbul Unv. 12 Istanbul Unv. 20 Kog Universitesi 2 Hacettepe Unv. | 27
5 Ankara Uny 11 Hacettepe Uny 19 Boglazici Unv 16 Ankara Unv 21
6 Hacettepe Unv 10 Kog Universitesi | 16 Ankara Unv 14 Istanbul Unv 18
7 Kog Universitesi ] Ankara Unv 14 Istanbul Unv. [] Kog Uny 15
8 Istanbul Teknik 3 Istanbul Teknik | 7 Istanbul ~ Teknik | 8 Istanbul Teknik | 10
Universitesi Universitesi Universitesi Universitesi
9 Atatiirk Unv 4 Gazi Unv 3 Ege Universitesi 6 CukurovaUnv_ | 9
10 Yiiziinc(i Yl 4 Ege Universitesi | 5 Marmara Unv 5 Dokuz  Eylal | 9
Universitesi Universitesi
11 Anadolu Unv 3 Sabanci Unv 4 Sabanci Unv 4 Sabanci Unv 9
12 Ege Universitesi 3 Atatiirk Uny 3 Dokuz Eylil Unv 3 Ege Universitesi | 8
13 Erciyes Universitesi 3 Cukurova 3 Istanbul Kaltir | 3 Gaziantep B
Universitesi Universites Universitesi
14 Osmangazi Univer- | 3 Dokuz  Eylal | 3 Osmangazi Universi- | 3 Bagkent 7
sitesi Universitesi tesi Universitesi
15 Uludag Universitesi | 3 Erciyes Univer- | 3 Akdeniz Universite- | 2 Marmara 7
sitesi si Universitesi
16 | Dide Universitesi 2 Gazlantep 3 Dicle Universitest 2 Atatiirk 5
Universitesi Universitesi
17 Dokuz Eylil 2 Istanbul  Bilgl | 3 Erciyes Universitesl | 2 Gazi Universi- | 5
Universitesi Universitesi tesi
18 Marmara Universi- 2 Istanbul Kollgr | 3 Gazi Universitesi 3 Inond Universi- | 5
tesi Universitesi tesi
19 Selguk Universitesi 2 Marmara 3 Gaziantep Universi- | 2 Harran Univer- | 4
Universitesi tesi sitesi
20 Yeditepe Universite- | 2 Mersin Universi- | 2 Istanbul Bilgt | 2 Karadeniz 4
st test Universitesi Teknik Unv
21 Abant Izzel Baysal 1 Celal Bayar | 1 Kocaeli Universitesi | 2 Mersin Univer- | 4
Unp Universitest sitesi
22 | Akdeniz Unv 1 Cumhuriyet 1 Uludag Universitesi | 2 Adnan Mende- | 3
Universitesi res Universitesi
23 Celal Bayar Universi- 1 Fath Universi- | 1 Adnan Menderes | 1 Erciyes Univer- | 3
tesi tesi Orniversitesi sitesi
24 Gukurova Universi- | 1 Karadeniz 1 Anadoly  Universi- | 1 Fatih Universi- | 3
tesi Teknik Unv tesi tesi
25 Fatih Universitesi 1 Mugla Universi- | 1 Atatiick Universitesi | 1 Istanbul  Bilgi | 3
tesi (niversitesi
26 Firat Universitesi 1 Sakarya  Univer- | 1 Baskent Universitesi | 1 Afyon  Kocatepe | 2
sitesi niversitesi
27 Gaziantep Universi- 1 Trakya Univer- | 1 Beykent Universtie- | 1 Akdeniz 2
tesi sitesi si Universitesi
28 | Istanbul Bilgi 1 Yeditepe 1 Gukurova Universi- | 1 Dicle Universi- | 2
Universitesi Universitesi tesi tesi
29 tanbul Kaltir 1 Yidiz  Teknik | 1 Dogus Universitesi 1 Dumlupimar 2
Universitesi Universitesi Universitesi
30 Karadeniz Teknik 1 Yozincd Yo | 1 Fatth Universites 1 Mugla Universi- | 2
Unv Universitesi tesi
31 Mustafi Kemal 1 Abant  Izzet | 0 Inénil Universitesi 1 Osmangazi 2
Universitesi Baysal Unv Oniversitesi
32 Cc‘mdokuz Mayis 1 Kadir Has Universi- | 1 Pamukkale 2
33 Pamukkale Univer- | 1 Karadeniz Teknik | 1 Silleyman 2
sitesi Unw Demirel Unv
3 Sabanci Unv 1 Sakarya Unv 1 Yidiz Teknik | 2
Universitesi
35 Trakya Unv 1 Yitztinei it |1 Abant  lzzet | 1
Universitesi Baysal Unv
36 Adnan Menderes 0 Abant lzzet Baysal | 0
Unv Unv
63 Pamukkale Unv 0
64
65 Pamukkale Unv | 0
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* ULAKBIM  Universitelerin Yaym Siralamast SSCI-1998 http://www. ulakbim. gov.
tr/servisler/yayinveatiftarama /siralama/univsscil998. uhtml 23. 12. 2002
** ULAKBIM Universitelerin Yaym Swalamas: SSCI-1999 http://www. ulakbim. gov.
tr/servisler/yayinveatiftarama /siralama/univssci1999. uhtml 23. 12. 2002
“+ ULAKBIM  Universitelerin Yayin Swalamasi SSCI-2000 http://www. ulakbim. gov.
tr/servisler/yayinveatiftarama /siralama /univssci2000. uhtml 23. 12. 2002

#h JLAKBIM  Universitelerin  Yaym Siralamast SSCI-2001 http://www. ulakbim. gov.
tr/servisler/ yayinveatiftarama /siralama/univssci2001. uhtml 23. 12. 2002

Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Alaninda “Social Sciences Citation index

(ssCn™

3
) 3

Ayrica:
>

»

1998-2001 yillar yayin sayisi agisindan az ilerleme elde etmistir.

1998 yilinda 1 yayinla 33. sirada olup birlikte kuruldugu tniversitelerden 1'er
yaymla alfabetik olarak 21. sirada “ Abant Izzet Baysal Universitesi”, 23. sirada
“Celal Bayar Universitesi”, 31. sirada “Mustafa Kemal Universitesi” hari¢ di-
gerlerinden daha ¢ok yayin tiretmistir.

1999 yilinda hig yayin tiretememistir. Birlikte kuruldugu tniversitelerden 2 ya-
ymla 20. sirada “Mersin Universitesi”, 1’er yaymla 25. sirada “Mugla Universi-
tesi”, 26. sirada “Sakarya Universitesi” yer almaktadir.

2000 yihinda hig yaymn iiretememigtir. Birlikte kuruldugu tiniversitelerden 3 ya-
yinla 14. sirada “Osmangazi Universitesi”, 2 yayinla 21. sirada “Kocaeli Univer-
sitesi”, 1'er yaynla 23. sirada “Adnan Menderes Universitesi”, 34. sirada “Sa-
karya Universitesi” yer almaktadhr.

2001 yilinda 2 yaymla 32. olup birlikte kuruldugu Giniversitelerden 4 yayinla 21.
sirada “Mersin Universitesi”, 3 yaymla 22. sirada “Adnan Menderes Universi-
tesi” hari¢ digerlerinden daha ¢ok yayin tiretmistir. Birlikte kuruldugu {iniver-
sitelerden 2'ser yayinla 26. sirada “Afyvon Kocatepe Universitesi”, 29. sirada
“Dumlupmar Universitesi”, 30. sirada “Mugla Universitesi” ve 31. sirada “Os-

mangazi Universitesi” alfabetik sira olarak énde goziikmektedirler.

“Uluslararas: Bilimsel Atif Endeksleri” ne giren yayinda tiniversitelerimiz fen
bilimleri alanina gore “sosyal bilimler” de daha az yaym yapmaktadir.

1998-2001 yallar1 arasinda sosyal bilimler alaninda ilk 10 @iniversite Ankara, Is-
tanbul ve izmir'deki devlet ve 6zel iniversitelerdir. Atatiirk Universitesi
1998'de 4 yaymla 9. sirada yer almigtir.

1998'de 41, 1999'da 43, 2000°de 55, 2001'de de 55. yayinla Bilkent Universitesi
birinciligi almugtir.

Sanat ve Kiiltiir Alaninda “Arts & Humanities Citation Index (AHCI)” Kargilagtirma

1998-2001 yillar arasinda Pamukkale Universitesi'nin Sanat ve Kiiltiir alaninda “Arts &
Humanities Citation Index” (AHCI)Uluslararasi Bilimsel Atif Endeksleri” ne giren
bilimsel makale sayisina gore tilkemizdeki tiniversiteler arasindaki yeri tablo 3 de goste-

rilmigtir.
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Tablo 3
Pamukkale Universitesi‘nin “Uluslararas: Bilimsel Atif Endeksleri” ne Giren Sanat ve Kiiltiir

alaninda “Arts & Humanities Citation index” (AHCI)” da 1998- 2001 Yillarindaki Durumu
1995°

Sara 1995 2000 20077
no Universite Ads Say1 Universite Ady Sayi Oniversite Ady Sayi Universite Ad: Say1
1 Bilkent Universite- | 15 Bilkent Universite- 1 Bilkent Oniversite- 15 Bilkent Universite- | 16
i L] & L1}
2 Orta Dogu Teknik | 9 Bogazigt Universic 3 Bogazigt Universi- L] Bogazigi Universi- | 5
Universitesi tesi tesi tesi
3 Hacettepe 2 Orta Dopu Teknik 3 Hacettepe 4 Orta Dogu Teknik | 3
Universitesi Universitesi Universitesi Ui i
4 Bogazigi Universi- | 2 Erciyes Oniversite- 2 lstanbul ~ Teknik 4 Yildiz Teknik | 3
tesi si Universitesi Universitesi
5 Gukurova 1 Ankara Universi- 1 Orta Dogu Teknik [ Ankara  Universi- | 1
Universitest tesi Universitesi tesi
& Abant fzzet Baysal | 0 Gazi Universitesi 1 Bagkent Universi- 2 lstanbul  Teknik | |
Universitesi tesi Universitesi
7 Istanbul  Teknik 1 Ankara  Universi- 1 Istanbul Oniversi- | 1
Oniversitesi tesi tosi
5 Abant lzzet Baysal 0 Erciyes Universite- 1 Marmara Univer- | 1
Universitesi si sitesi
9 Gazi Universitesi 1 Erciyes Universite- | 1
si
10 Selcuk Universitesi 1 Abant fzzet Baysal | 0
Universitesi
1n Yildiz Teknik 1
Unibversites!
12 Abant fzzet Baysal [
Oniversitesi
59 Pamukkale 0 Pamukkale 0
Universitesi Universitesi
Al
61 FPamukkale [}
Universitesi
62 Pamukkale 0
Universitesi

* ULAKBIM  Universitelerin Yayin Swralamasi AHCI-1998  http://www. ulakbim. gov.
tr/servisler/yayinveatiftarama/siralama/univart1998. uhtml 23.12. 2002 k

* ULAKBIM  Universitelerin Yayin Siralamasi AHCI-1999 http://www. ulakbim. gov.
tr/servisler inveatiftarama/siralama/univart1999. uhtml 23. 12. 2002

++ ULAKBIM Universitelerin Yaym Siralamasi AHCI-2000 http://www. ulakbim. gov.
tr/servisler/ yayinveatiftarama /siralama/univart2000. uhtml 23. 12. 2002

w4 ULAKBIM  Universitelerin Yayin Sialamast AHCI-2001 http://www. ulakbim. gov.
tr/servisler/ yayinveatiftarama/siralama/univart2001. uhtml 23. 12. 2002

Pamukkale Universitesi Sanat ve Kiiltiir Alaninda “Arts & Humanities Citation
index” (AHCI):

»  1998-2001 yillar1 yayin sayis: agisindan hicbir ilerleme elde edememistir.
»  Birlikte kuruldugu tiniversitelerden higbiri yayin tiretememigtir.

Ayrnica:
» “Uluslararasi Bilimsel Atf Endeksleri” ne giren yaymnda {iniversitelerimiz ge-
nelde en az yayin “sanat ve kiiltiir” alaninda yapmaktadur.
» 1998-2001 yillan arasinda sanat ve kiiltiir alaninda ilk 10 tiniversite 1992'den
once kurulan {iniversitelerdir.
= 19998'de Bilkent 15, ODTU 9, Hacettepe ve Bogazici 2'ser ve Cukurova 1;
* 1999'da Bilkent 11, Bogazigi ve ODTU 3'er, Erciyes 2, Ankara, Gazi ve fstan-
bul Teknik Universiteleri 1%er;
= 2000'de Bilkent 15, Bogazigi 6, Hacettepe, Istanbul Teknik ve ODTU 4er,
Baskent 2, Ankara, Erciyes, Gazi, Seluk ve Yildiz Teknik Universiteleri 1er;
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= 2001'de Bilkent 16, Bogazici 5, ODTU ve Yildiz Teknik Universiteleri 3'er,
Ankara, Istanbul Teknik, Istanbul, Marmara ve Erciyes Universiteleri 1’er ya-
yin yapruglardir.
» 19998'de 15, 1999'da 11, 2000°de 15, 2001'de 16 yayinla Bilkent Universitesi bi-
rinciligi almugtir.

Pamukkale Universitesi'nin Sahip Oldugu “Teknoloji” Agisindan Diger Universitele-
rimizle Karsilastirilmasi

Universiteler tistlendikleri misyonlarimi yerine getirebilmek igin gesitli teknolojiler kul-
lanmaktadirlar. Egitim-6gretim iglevini yerine getirmek igin 6gretim teknolojileri, aras-
tirma iglevini yerine getirmek igin “arastirma teknolojileri”, topluma hizmetleri islevini
yerine getirebilmek igin bagta “saghk teknolojileri” olmak iizere gesitli teknolojileri kul-
lanmaktadirlar.

Universitelerimizin tncelikle yerine getirmeye ¢alistif isleve gore kullandifs teknolojisi
on plana gikmaktadir. Bu agidan baktigimizda iilkemizdeki iiniversiteler cogunlukla
egitim-6gretim islevini gerceklestirmeye ¢alismaktadir. Fakat tiniversitelerimizin yerine
getirdii egitim-6gretim islevi de farklidir. Ornegin Hacettepe Universitesi teknik bilgi-
leri yaminda, genis kiiltiirlii, pratige agirlik veren, sosyal sorunlan bilen doktorlar yetisti-
recek egitimi vermek amaciyla Ankara‘’da kurulmugtur. Baz iiniversitelerimizi aragtir-
ma islevini yerine getirme agirlikh kurulmustur. ODTU Orta Dogu’'nun kaynaklarin
gelistirmek ve ekonomik sorunlarma ¢oziim getirmek, Tiirk ulusuna ve bagka uluslara
yarar saglayacak uygulamal aragtirmalar yapmak, ingiliz dilinde ileri 6gretim vermek
amaciyla Ankara’da kurulmustur. 3 temmuz 1992 ‘de 3837 sayih Kanunla sadece arag-
tirma amagh Izmir ve Kocaeli’ inde (Gebze) 2 ileri teknoloji enstitisii de kurulmustur.

Pamukkale Universitesi egitim-6gretim, arastirma ve topluma hizmet islevlerini yiiriit-
mekte ve bu alanlardaki teknolojilerini yenilemektedir. Pamukkale Universitesi dncelikli
olarak “egitim-6gretim” islevini yerine getiren bir {iniversite olarak “6gretim teknolojile-
ri"ne agirhk vermektedir. Otomasyon hizmetlerine gegigte 5nemli mesafeler elde etmis-
tir. Pamukkale Universitesindeki mevcut otomasyonlar ise sunlardar: C)grenci isleri oto-
masyonu, personel otomasyonu, tahakkuk otomasyonu, demirbas-ayniyat otomasyonu

SONUC

Pamukkale Universitesi'nin “Uluslararasi Bilimsel Atf Endeksleri” ne giren SCI’, SSCI'
ve AHCI da 1998- 2001 yillarinda bilimsel makale sayist ve sirasi itibartyla durumu tablo
4'de verilmistir.

Tablo 4

Pamukkale Universitesi’nin “Uluslararas: Bilimsel Atif Endeksleri” ne Giren SCV,
SSCI’ ve AHCI da 1998- 2001 Yillarindaki Durumu

ATIF ENDEKSI 1998 1999 2000 2001

sira sayi | sira_ | sayi | s say1 | sira sayi
SCI 30 8 31 a0 13 16 33 |66
SSCI 33 1 65 0 63 0 32 2
AHCL 59 0 59 0 61 0 652 0

Kaynak: ULAKBIM Universitelerin Yaymn Siralamas: http:/ /www. ulakbim. gov.
tr/servisler inveatiftarama /siralama




Egitim Arastirmalan | 197

Pamukkale Universitesi:
»  Ozellikle fen bilimleri alaninda “Science Citation Index” (SCI) 1998-2001 yillari
arasinda yayn sayisi agisindan biiyiik ilerlemeler kaydetmistir.
= “Uluslararas: Bilimsel Atf Endeksleri” ne giren yayinda {iniversitele-
rimiz genelde en ¢ok yayim “fen bilimleri” alaminda yapmaktadir.
= 1998-2001 yillar: arasinda fen bilimleri alaninda ilk 10 iiniversite An-
kara, istanbul ve izmir'deki devlet tiniversiteleridir. Atatiirk Universi-
tesi 2001 yilinda 183 yayinla 10. siraya yiikselmigtir. Ozel iiniversite-
lerden sadece Bilkent 1999 yilinda 147 yayinla 10. siraya girebilmigtir.
= 1998’de 743, 1999'da 901, 2000'de 894, 2001'de 913 yayinla Hacettepe
Universitesi birinciligi almistir.
» Sosyal bilimler alarunda “Saocial Sciences Citation index (SSCI) 1998-2001 yil-
lar1 yaymn sayisi agisindan az ilerleme elde etmistir.
*  “Uluslararas: Bilimsel Auf Endeksleri” ne giren yayinda tiniversitele-
rimiz fen bilimleri alanina gore “sosyal bilimler” de daha az yaym
yapmaktadir.
*  1998-2001 yillar1 arasinda sosyal bilimler alaninda ilk 10 iniversite
Ankara, Istanbul ve [zmir'deki devlet ve &zel Universitelerdir. Atatiirk
Universitesi 1998'de 4 yayinla 9. sirada yer almustir,
= 1998'de 41, 1999'da 43, 2000'de 55, 2001'de de 55. yaynla Bilkent Uni-
versitesi birinciligi  almugtir.
» Sanat ve kiiltiir alaninda “Arts & Humanities Citation Index” (AHCI) 1998-
2001 yillar yayin sayisi agisindan hig ilerleme elde edememistir.
*  “Uluslararas: Bilimsel Atif Endeksleri” ne giren yaymda iiniversitele-
rimiz genelde en az yayiu “sanat ve kiiltiir” alaninda yapmaktadir.
= 1998-2001 yillan arasinda sanat ve kiiltiir alaninda ilk 10 iiniversite

1992'den énce kurulan tiniversitelerdir.
= 1998’de 15, 1999da 11, 2000'de 15, 2001'de 16 yayinla Bilkent Universi-
tesi birinciligi almistir.

:lncelenen 1998-2001 yillar: arasinda Pamukkale Universitesi hem “Fen Bilimleri Katalog
Indeksine (SCI)” ve “Sosyal Bilimler Katalog Indeksine (SSCI)” girmede hem de teknolo-
jilerini yenilemede ilerlemeler elde etmistir.

Pamukkale Universitesi egitim-gretim, arastirma ve topluma hizmet islevierini yiiriit-
mekte ve bu alanlardaki teknolojilerini yenilemektedir. Pamukkale Universitesi oncelikli
olarak “egitim-6gretim” iglevini yerine getiren bir {iniversite olarak “&gretim teknolojile-
ri"ne agirhk vermektedir. Otomasyon hizmetlerine gegiste 6nemli mesafeler elde etmis-
tir. Pamukkale Universitesindeki mevcut otomasyonlar ise sunlardir: Ogrenci isleri oto-
masyonu, personel otomasyonu, tahakkuk otomasyonu, demirbag-ayniyat otomasyonu
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SUMMARY

Introduction

The biggest change of the new millennium is the globalization. The information pro-
duced in the global world has been shared by all users. The sharing media is also mov-
ing from paper materials to the electronic resources. The gathering of information from
electronic resources is only possible via computers (especially with internet).

Digital Divide and Universities

The digital divide were occurred between the institutions that having science and tech-
nology and those not (Kellner, 2002: 110-111). The digital divide is termed in order to
express the gap between those having science and technology and those not in modern
and economical lives. The digital divide was also termed as digital gap and differentiates
the universities with and without science and technology.

Digital Divide at Our Universities and Pamukkale University

The Universities are in duty of both producer and host of the science and technologies.
The level of the Universities in production of science and technology were determined as
International Science Citation Indexes.
»  There were remarkable improvements between 1998 and 2001 years especially
in Natural Sciences in terms of publications in Science Citation Index (SCI).
» There were relatively less improvements between 1998 and 2001 years in Social
Sciences in terms of publications in Social Science Citation Index (SSCI).
» There were no improvements between 1998 and 2001 years in Arts and Hu-
manities in terms of publications in Arts and Humanities Citation Index
(AHCI).

The universities have been used different technologies in performing different responsi-
bilities. The university uses the teaching technologies for teaching and education, re-
search technologies for research activities, different technologies such as health tech-
nologies for providing public facilities. Pamukkale University has been updating the
technologies in providing the teaching, research and public services.

Results

There were improvements in terms of publications at Pamukkale University between
1998 and 2001 years in Natural Sciences as indexed in Science Citation Index (SCI) and in
Social Sciences indexed in Social Science Citation Index (SSCI) as well as updating tech-
nologies. Pamukkale University is and institute which has been giving priority in teach-
ing technologies as providing education and teaching.
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ILKOGRETIM OKULLARININ OZELLIKLERI VE ORGUTSEL
CATISMA DUZEYLERI (iZMiR ORNEGI)

THE LEVELS OF ORGANIZATIONAL CONELICT AND FEATURES OF
THE PRIMARY SCHOOLS (1ZMIR SAMPLE)

ilknur CALISKAN MAYA"

(874 Bu arastirmada, ilkogretim okullarinda algilanan orgiitsel catsmalann diizeyleri-
nin, ilkdgretim okullanimun ozelliklerine gére Gnemli farklilik gosterip gosterip
gostermedifinin ve 16. 08. 1997 tarihinde 4306 sayih Kanun ile efitim sistemimiz-
de meydana gelen defismenin, ilkdgretim okullarmda yonetici ve 6gret-menler
arasinda ne dtizeylerde orgiitsel cahsma yarathfiun saptanmasi amag-
lanmaktadir. Araghrma, 1998-1999 &gretim yilinda drnekleme 20'si merkez ve
36's1 dier ilcelerde olmak iizere 56 ilkbgretim okulu alinarak gerceklestirilmigtir,
Araghrmada, Orgiitsel catigma diizeylerinin; okullarin 16, 08. 1997 tarihinden énce
ya da sonra ilkogretim okulu olmasina, okullarda iki kademenin birlikte bulunup
bulunmamasina, okulun tiriine (resmi ya da 6zel), okulun bulundugu yere, o-
kuldaki efitim-6fretim sekline ve okulda gorevli toplam dgretmen sayisina gore
0. 05 diizeyinde tnemli farklihk gosterdigi bulunmugtur.

Anahtar Sozciikler: Orgiitsel catisma diizeyleri, {kégretim okullarnin 6zelikleri,
4306 sayili Kanun.

ABSRACT: In this research, the levels of perceived organizational conflicts at primary schools
and the matter of whether they show differences according to the features of the
primary school and what kind of organizational conflicts have been caused,
among the administrators and teachers by the great change in our primary
education system which is a result of the Law, accepted on 16" August in 1997
and numbered as 4306 are tried to be determined. The research was made in 1998-
1999 educational year. 56 primary schools 20 of which are in city center and 36 of
which are in other countries have been taken as samples. Finding derived from
analysis of the data are summarized below:1. In this research, the levels of the
organizational conflict perceived at primary schools shows at 0. 05 level
significiant difference according to; their situation the that they became a primary
school before or after 16® August 1997, situation that whether two grade are
together or nol, the type of education and teaching implement in these schools,
number of teachers who are employed in that school.

Keywords: Level of organizational conflict, Features of primary schools, The Law
numbered as 4306.

GIRIS

Okul, insan gesinin ve insan iligkilerinin en yogun oldugu érgiitlerden biridir. Bu ne-
denle okullarda insan iliskilerinin yeri biiytik énem tasir (Bursalioglu, 1998, s. 33). An-
cak, insanlarin etkilesimde bulundugu her ortamda catisma kagimilmaz bir olgudur.
Bireyler, gruplar ve érgiitler bir yandan amaglarin1 gergeklestirmeye ¢alisirken; bir yan-
dan da diger bireyler, gruplar ve orgiitlerle siirekli bir etkilesim halinde bulunurlar. Bu

etkilesim siirecinde taraflar arasinda iligkilerde ve etkinliklerde uyusmazlik veya tutar-
sizhklar, taraflar arasinda ¢atismayr dogurur. Catigma; kaynaklar, giig, statii, inanglar,

* *. Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi
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cikarlar ve diger isteklere sahip olma ¢ekismesi olarak gériilebilecek toplumsal bir siireg
olup, anlami iizerinde evrensel bir uzlasma yoktur (Karip, 1999, s. 2-3).

Gatigma ile ilgili yapilan tanumlara yer verecek olursak; Bennis ve Benne (1969, s. 150)'ye
gore, "catigma"; siddeti, yok etmeyi, insanhktan uzaklasmay: (animality), barbarlig),
uygar diizeydeki kontroliin kaybedilisini, mantiksizlif1 gésterdii gibi; macerays, yenili-
g, gelismeyi, agiklamayi, yaratmayr ve diyalektik diisiinmeyi de gosterebilir. Hicks
(1972, s. 139) de, catismanin derecesi ile ilgili olarak, bir ya da daha fazla kattlmcinin
huzursuzlugu ile kii¢iik derecede ya da etkilesimin temelini olusturan baz: durumlarda
daha ciddi olabilecegini belirtmektedir.

Robbins, ¢catigmaya yol acan etmenleri iletisime, yapiya ve kisisel davranis etmenlerine
iligkin nedenler olarak ii¢ ana baghk altinda toplamaktadir. Yapiya iliskin nedenleri de;
biiyiikliik, biirokratik nitelikler, tiye farkliliklari, denetim bigimi, katilim, 6diil sistemle-
rinin farklihgs, karsilikl gérev bagimhlif, tek yonlii gérev bagimliligs, ¢ikar ve degerle-
rin geligmesi, sorumluluklarin yetersiz taramlanmasi, 6rgiit atmosferi, kit kaynaklar igin
rekabet ve degisim olarak belirtmektedir (Baysal;Tekarslan, 1996, s. 309).

Orgiitsel qatisma, orgiit igerisindeki iiyelerin gikar farkliliklarindan ya da 6rgiitiin amag-
lan ile iiyelerin gereksemeleri arasindaki aykiriliklardan kaynaklanabilir. Ornegin; okul-
larda Sgretmen-Ggretmen catigmasi ¢ikar farkliliklarinin, yonetim-6grenci catigmalari ise,
genellikle amag-gerekseme dengesizligini yansitir. Diger yandan, yonetici-6retmen
¢atigmalari hiyerarsi-uzmanlik siirtiigmesinin sonuglari olabilir. Clinkii ileri uzmanlag-
ma, rolleri ve rol beklentilerini alt iist ettigi gibi, bu rollerin gerektirdigi gorevlerden
yararlanan kimseleri de trkitiir (Bursalioglu, 1998, s. 157-158).

Orgiitiin alt sistemlerinde, alt sistemlerin birbiriyle, drgiitle ve gevresiyle gelistirdigi
iligki ve etkilegim kaliplarinda; 6rgiitiin gevresiyle olan iliski ve etkilegim bigimlerinde
algilanan her tiirlti degisme olarak tanimlanan 6rgiisel degisme (Alig, 1990, s. 42), qatig-
malara neden olur. Clinkii 6rgiitsel degisme ile, gegici de olsa drgiitiin dengesinde mey-
dana gelen bozulma, érgiitte bir tehlike yaratir (Bursahoglu, 1998, s. 147).

Bilindigi gibi, 16. 08. 1997 tarihinde kabul edilen 4306 sayilh Kanun ile egitim sistemi-
mizde onemli bir orgiitsel degisme yaganmugtir. Adi gegen Kanun'un 1. maddesi ile, 222
sayil ilkégretim ve Egitim Kanunu'nun ilgili maddeleri degistirilmis ve "[lkégretim
kurumlarn sekiz yillik okullardan olusur, Bu okullarda kesintisiz egitim yapilir ve biti-
renlere ilkdgretim diplomas: verilir'(ilkdgretim ve Egitim Kanunu 222, Resmi Gazete,
23084; 18 Agustos 1997, s. 2-3) hitkmii getirilmistir.

Ulkemizde biiyiik tartigmalara yol acan bu énemli reformla birlikte; halen var olan sekiz
yillik ilkégretim okullarmma ek olarak, kimi yerlerde {i¢ yillik ortackullar ile beg yillik
zorunlu ilkokullar birlestirilmistir; kimi yerlerde ise halen varhgn stirdiiren ilkokullar,
ilkdgretim okullarma doniistiiriilerek grenim siireleri 8 yila uzatilmgtir.

Bu 6nemli yenilik ya da érgiitsel degismenin kendisiyle beraber ilkgretim okullarinda
baz: belirsizlikleri getirebilecegi, okullarda ¢ahganlarin kayg: ve endise diizeylerini arti-
rabilecegi (Celik, 1997, s. 7) ve buna bagh olarak okullarda catismalara yol agabilecegi
diigiiniilebilir. Zira, defiisme sosyal bir sistem olan &rgiitlerde yeni aligkanliklar ya da
ozveriler gerektirdiginden, ilgili bireyler bu degisime tepki gosterebilmektedirler (Davis,
1982, s. 215). Hatta bu degisme, yeni bir kanunun ya da {ist yénetimin aldi bir kararin
drgiite empoze edilmesi geklinde oldugunda 6rgiite karg: direnmeler bile meydana gele-
bilmektedir (Ozdemir, 1998, s. 72-73). Kaldi ki, bdyle bir 6nemli degisim yasanmasa bile,
her érgiitte baz1 sorun ve gatigmalarin ortaya ¢ikacagini bu konuda yapilan aragtirmalar
gostermektedir (Bursahoglu, 1998, s. 155).
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Tiirkiye'de 6rgiitlerde catigma alamindaki yapilan arastirmalara bakildiginda; arastirma-
larm, drgiitlerde catigmalarm nedenleri, ¢bziim yollar ve gatigma yonetimi gibi konular
tizerinde yogunlastigi goériilmektedir. Bu aragtirmalarmn bir kismi konuyu orgiitsel yap:
ile ilgili gorev, yetki ve emirler agisindan incelemis (Aydimn, 1998), bir kisnu konuya han-
gi durumlarin ve nedenlerin érgiitte catismaya neden olabilecegine iligkin gériislerini
belirleme bigiminde yaklasmug (Demirbolat, 1997; Korkmaz, 1994) ve bir kismi da cahs-
ma ydnetimi stratejileri tizerinde durmugtur (Giimiigeli, 1994; Karip, 1999). Bu aragtir-
mada; bagta degisme olgusu olmak tizere, orgutiin 6zellikleri ile 6rgiitsel catigma diizey-
leri arasindaki iligkilerin aragtirilmasi ile bu alanda algilanan boslugun, bir 6lgtide dol-
durulmasi amaclanmaktadir.

Amag

Bu aragtirmanin temel amaci, 16. 08. 1997 tarihli 4306 sayili yasa ile ilkGgretimin sekiz
yillik ve kesintisiz hale gelmesinin ilgili ilkégretim okullarinda ayrica bir orgiitsel cati-
maya neden olup olmadigini ve var olan orgiitsel gatisma diizeylerini saptamaktr. Aras-
tirmada, ilkégretim okullarimin dzellikleri bagimsiz degiskenler olarak yer almaktadirlar.
Boylece bir yandan belirtilen kanunun getirdigi yeni uygulamanin yapildiy okullarla,
eski ilkégretim okullan arasinda orgiitsel ¢atisma diizeyleri agisindan fark olup olmadi-
gma bakilirken, bir yandan da orgiitsel catigma diizeylerinin ilkdgretim okullarinin
dzellikleri ile iliskili olup olmadigina bakilmaktadir. Arastirma ile hem ilkégretim okul-
larmin birinci ve ikinei kademesinin bir biitiin olarak hizmet gérmesi, hem de gatiyma
diizeylerini azaltmak igin 6nlemler alinmasina katkida bulunulmasi amaglanmaktadir.

YONTEM
Evren, Orneklem:

Araghirmanin evrenini 1998-1999 &gretim yilinda Izmir ili siurlan igindeki (merkez ilge-
ler ve diger ilgeler) toplam 1201 ilkgretim okulu olugturmaktadir. Aragtirmada oranh
kiime ornekleme yoluna gidilerek, % 5 &mekleme oramina gore, drnekleme 60 okul alin-
mast hedeflenmistir. Ancak, 1998-1999 tarihinden itibaren 5959 sayili Tagimali ilkdgretim
Yonergesi'nin uygulanmasi ve kdy okullarinm bityiik ¢ogunlugunun kapanmasi sonu-
cunda drnekleme 56 ilkégretim okulu alinmigtir. Aragtirmada; drnekleme &gretim sekli
normal 40 ve ikili 16 ilkégretim okulu ile 12 &zel ilkégretim okulu alinmistir. Ozel ilkog-
retim okullari, sayica az olmasi nedeniyle evrende bulunduklart orandan daha fazla yer
almistir. Ote yandan, trnekleme 1997'den énce kurulmus 12, 1997'den sonra kurulmusg
13 ve yeni kurulmusg olarak 31 ilkégretim okulu alinnugtir. Arastirma evreninde Ggret-
men sayist 15. 145 olup, érnekleme 757 dgretmen almmusg, ancak, kimi okullarda dgret-
menlerin emekli olmasi, kimi okullarda arastirma anketini yamtlamak istememeleri
nedeniyle, 6rneklem %4. 5 oranina gore 688 olmustur.

Veri Toplama ve Istatistiksel Coziimleme Teknikleri:

Araghirmanin bagimsiz gériintimlii degiskeni olan "ilkdgretim okullarinin dzellikleri" ile
ilgili degiskenler, "llkégretim Okullarmin Ozellikleri Anketi" ile 8lglilmiigtiir. Okulun
1997'den 8nce ve sonra ilkégretim okulu olmasi, ilkégretim birinci ve ikinci kademele-
rindeki dgretimin ayni ya da ayr binalarda yapilmasi, ilkégretim okulunun resmi ya da
ozel olusu, gretimin sekli (ikili ya da normal), okulun bulundugu yer ve okuldaki top-
lam dgretmen sayis1 defiskenleri ilkgretim okulunun &zellikleri baghg: altinda yer alan
degiskenler olarak aragtirmada yer almiglardir. Aragtirmanin bagiml goriniimlii degis-
keni olan ilkégretim okullarinda algilanan &rgiitsel gatisma diizeyleri Ayse Demirbolat
tarafindan geligtirilen "Orgiitsel Catigma Diizeyleri Envanteri" ile 6lgiilmiistir



(Demirbolat, 1997, s. 61-62). Arastirmada toplam 56 sorudan olusan Envanterin 39 soru-
luk 8gretmenlerin yoneticilerle olan catisma diizeyleri ile ilgili Birinci Bslitmii kullanl-
mugtir. Sorular likert tipi &lcekle dlciilen Envanterin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis:
ve iki ayr uygulama arasindaki giivenirlik katsayilar1 Demirbolat tarafindan aymi de-
gerde 0. 96 olarak hesaplanmstir (Demirbolat, 1997, s. 63). Envanterde bulunan yarg:
ciimlelerinin karsisinda yer alan secenekler, puanlart ve puan araliklart asagidaki gibi-
dir:
Puan Aralig:

» Her Zaman Catigma Yaratiyor 5 4. 21- 5. 00

» Cogu Kez Catigma Yaratiyor 4 3. 41-. 4. 20

¥ Bazen Catigma Yaratiyor 3 2. 61- 3, 40

» Nadiren Catigma Yaratiyor 2 1. §1-. 2. 60

»  Hicbir Zaman Catigma Yaratmiyor 1 1. 00-. 1. 80

Aragirmanin bagimsiz goériintimlii degiskenleri (ilkdgretim okullarmin &zellikleri),
stireksiz degisken cinsinden oldugundan ya da smuflamal dlgekle &lgiildiigiinden, ba-
gimh gorintiimlii degiskeni de likert tipi 8lgekle élciildiigiinden, verilerin bu ézellikleri
- gdz dniine almarak arastirmanin alt problemlerinin ¢oziimlenmesinde ortalama hesap-
lamalar: yapilnus, t testi, F testi ve Tukey Anlamlilik Testi teknikleri kullaniimistir,

BULGULAR

1998-1999 &gretim yili bahar yari yilinda {zmir ili swurlan igindeki ilkégretim okullarin-
da bulunan ogretmenlerin algiladiklar ortalama orgiitsel catisma diizeyleri x = 2. 1
olarak hesaplanmustir. Bu say1 "nadiren" secenegine karsilik gelmekte ve belirtilen drgiit-
sel degisime ragmen &rgiitsel catisma diizeyi ortalamasimin 2 civarinda gikmas: olumlu
bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Cagdas 6rgiit yaklagimlari, geleneksel goriislerin
aksine orgiitlerde catigmanin kaginilmaz ve hatta drgiitsel gelisme igin belli bir diizeyde
gerekli oldugunu savunmaktadirlar(Balcy, 1995, s. 145-146; Bumin, 1990, s. 8). Bu gerek-
gelerle, "nadir" diizeydeki orglitsel cabymanm, ilkégretim okullarindaki verimlilifi ve
niteligi de olumlu yénde etkileyebilecegi séylenebilir.

Tablo 1'de eskiden ilkégretim okulu olan okullarla, 1997'den sonra ilkégretim okuluna
doniistiiriilen ve 1997'den sonra kurulan yeni okullarda algilanan &rgiitsel catigma di-
zeyleri arasinda dnemli farklihk bulunup bulunmadigini sinamak tizere yapilan F testi
ile ilgili Tukey Anlamlilik Testi sonuglari birlikte sunulmaktadir,

TABLO 1 (F Testi ve Tukey Anlamlilik Testi Sonuglar1)

Onceki [lkogretim Okullariyla 1997'den Sonra Ilkégretim Okuluna Déntigen Okullarda
Orgiitsel Catisma Diizeyleri

F Testi
Kaynak Sd K. T. K. O. Onem denetimi

Grup igi 2 38. 1 19. 0 p=. 000
Gruplar arasi 685 696. 4 1. 0 p<0. 05

TOPLAM 687 734. 5 Fark 6nemli

F=18.74

Tukey Anlamiihik Testi
x 1997"den dnce 1997'den sonra Yeni

2. 81997'den dince
2.11997'den sonra *
1.7 Yeni**

2.2
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Tablo 1'de goriildagii gibi énceki ilkégretim okullar: ile 1997'den sonra ilkdgretim
okuluna déniisen ve yeni kurulan okullarda algilanan &rgiitsel gatigma diizeyleri ara-
sinda 0. 05 diizeyinde (Sd=687) énemli farklilik bulunmaktadir. Aym tabloda sunulan
Tukey Anlamhlik Testime gore bu farkhihk eskiden ilkégretim okulu olan okullarda
algilanan &rgiitsel gatisma diizeylerinin, sonradan ilkégretim okuluna déniistiiriilenler
ile yeni kurulan ilkégretim okullarinda algilanan diizeylerden daha yiiksek olmasindan
kaynaklanmaktadir. Yani beklenenin tersine yeni kurulan ve sonradan ilkégretim oku-
luna déntigen okullarda algilanan 6rgiitsel catisma diizeyleri, eski ilkégretim okullarina
gore daha diigiiktiir.

Burada sdylenebilecek ilk sey, 1997 yilinda gergeklestirilen Sekiz Yillik Kesintisiz ilkog-
retim uygulamasmn neredeyse drgiitsel gahsmaya yol agilmadan uygulandi, sancisiz
hayata gecirildigi ve bunun da olumlu bir bulgu oldugudur. Bunun nedeni, yeni acilan
okullarin eskilere gre daha saghkh orgiitsel kiiltiire sahip olmasi, eski okullarin orgiit
kiiltiriiniin daha geg olusmusg olmas: ve bu okullarin kurumsal yaghligima baglanabilir.

[Ikdgretim okullarinda algilanan érgiitsel gatisma diizeylerinin, her iki kademenin ay-
ni/ayr binalarda 6@retim yapmasina, okul tiiriine (resmi / 6zel olmast) ve 6gretim sek-
line (ikili 6gretim / normal &gretim) gore onemli farklilik gosterip gostermedigini sma-
mak tizere yapilan t testi sonuglar: Tablo 2'de sunulmaktadur.

TABLO 2 (t Testi Sonuglari)

ilkdgretim Okullarinin Cesitli Ozellikleri Ve Orgiitsel Catisma Diizeyleri

[iktsgretim Okulunun Ozellikleri n x Sd t Onem denetimi

Her iki kademenin ayn binalarda Sgretim yapmas: 454 2. 1
Her iki kademenin ayn binalarda fretim yapmas:1 234 2. 14. 29 1. 50 Fark &

TOPLAM 6882. 1

Resmi [Ikdgretim Okullar 431 2. 3
Ozel Ilkdpretim Okullar: 257 1.9 6. 09 6, 25 Fark énemli

TOPLAM 688 2. 1
Tkili 6fretim 213 2. 6
Normal retim 475 2. 0 4. 02 12. 36 Fark énemli

TOPLAM 6882. 3

Tablo 2'de goriildugii gibi, iki kademenin aym ya da ayr binalarda 6gretim yaptigi il-
kégretim okullarinda algilanan orgiitsel ¢atisma diizeyleri arasinda énemli bir farklilik
bulunmamaktadir. Buna kargin, 6zel ilkégretim okullarinda algilanan 6rgiitsel catisma
dtizeyleri ile resmi ilkogretim okullarinda algilanan érgiitsel cabisma diizeyleri arasinda
oénemli bir fark bulunmaktadir. Bu durum gesitli kosullar bakimindan 6zel okullann
daha iyi durumda bulunmasindan kaynaklamyor olabilir. Benzer sekilde orgiitsel catig-
ma diizeyleri ikili 6gretim yapilan ilkégretim okullari ile normal 6gretim yapilan ilk6g-
retim okullart arasinda 6nemli farkhlik gostermektedir. Orgiitsel catismanun ikili 5gretim
yapan ilkégretim okullarinda daha fazla oldugu anlasilmaktadir. Bu durum da yine
orgiitsel kosullarin daha kétii olmasindan kaynaklarayor olabilir.

Tablo 3'te ilkégretim okullarmda algilanan érgiitsel gatigma diizeylerinin, ilkdgretim
okulunun bulundugu yere gére énemli farklihk gosterip gostermedigini stnamak tizere
yapilan F testi sonuglan ve ilgili Tukey Anlamhlik Testi sonuglar: birlikte sunulmaktadir.
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TABLO 3 (F Testi ve Tukey Anlamlilik Testi Sonuglari)
iikdgretim Okullannin Bulunduu Yere Gire Orgiitsel Cabgma Diizeyleri

F Testi X Tablo 3'te goriildiigii gibi, ilkégretim okullarin-
Kaynak Sd K. T. K. O. Onem denetimi da algilanan Srgiitsel catigma diizeyleri, okulun

ilkogre.li.m e bulundugu yere gore 0. 05 diizeyinde (Sd=687)
ViR S A pe R énemli farklilik gostermektedir. En fazla orgiit-
i S R sel catisma diizeylerinin il gecekondu ilkgretim

10 687 734, 45 Pek Smexgli okullarinda ve en az drgiitsel catigma diizeyleri-

:13' ?:n e nin ise kdy ilkdgretim okullarinda oldugu gé-
S Sl e riilmektedir. Ilce merkezleri ile il merkezlerinde

;gt?’keiiﬁmkmd" fige merke2i X3y | pulunan ilkégretim okullarinda algilanan 6rgiit-
s sel catisma diizeylerinin ise esit diizeyde oldugu

20 3. 1 il gecekondu * e )
274 2. 1 lige merkezi * gortilmektedir.

177 1.9 Kéy * Gecekondu bélgelerinde bulunan okullarda

68823 algilanan orgiitsel catsma diizeylerinin, diger

yerlesim yerlerine gore daha fazla olmasinin
nedeni bu bdlgelerin kentlesme ve bu bolgelerde yasayanlarin da kentlilegme ve kente
uyum siiregleri iginde olmalar (Kabaday, 1996, s. 220-222), sorunlarmin okullara yan-
simasindan kaynaklaryor olabilir.

Ote yandan, kéy ilkégretim okullarinda algilanan érgiitsel gahigma diizeylerinin en az
olmasinin nedeni, érgiitiin bitytikliigi ile iliskilendirilebilir. Nitekim, bir sonraki bulgu-
da da goriilecegi gibi, 6gretmen sayis: artikqa Grgiitsel catisma diizeyleri artmaktadir.
Corwin'e gore, okullar biiyiidiikce hem yetki diizeyleri hem de ¢atigmanin varlig: ve
yogunlugu da artmaktadir (Aydm, 1984, s. 25).

Tablo 4'te ilkogretim okullarinda algilanan 6rgiitsel catisma diizeylerinin, bu okullarda
gorev yapan toplam &pretmen sayisina gore dnemli farkhlik gosterip gostermedigini
sinamak tizere yapilan F testi ve Tukey Anlamlibk Testi sonuglan birlikte sunulmakta-
dur.

TABLO 4 (F Testi ve Tukey Anlamlilik Testi Sonuglari)

ilkégretim Okullarinda Gérev Yapan Ogretmen Sayisina Giire Orgiitsel Catisma Diizeyleri

F Test
Kaynak Sd K. T. K. O. Onem denetimi

[Ikogretim okulunda gorev yapan
toplam Bretmen sayisi

Grup igi 3 72. 70 24. 23 p=. 000
Gruplar arasi 684 661. 74. 97 p< 0. 05

TOPLAM 687 734. 44 Fark dnemli

F=25.05

Tukey Anlamlilik Testi
n_x 0-2526-50 51 ve izeri

3021.90-25
2172.126-50*
169 2. 4 51 ve lizeri *

688 2. 3

Tablo 4'te goriildiigi gibi, ilkdgretim okullarinda algi-
lanan orgiitsel ¢atisma diizeyleri bu okullarda gorev
yapan toplam tgretmen sayisina gore 0. 05 diizeyinde
(Sd=687) énemli farklihk gostermektedir. Tablo 4'ten
toplam &gretmen sayis1 51 ve daha fazla olan ilkégre-
tim okullarinda algilanan orgiitsel ¢atigma diizeyleri-
nin, égretmen sayis1 26-50 arasinda olanlarla, 0-5 ara-
sinda olanlardan daha fazla oldugu anlagilmaktadir.
Bu bulgu, orgiitsel ¢atigma diizeylerinin koy ilkdgretim
okullarinda en diigiik diizeyde oldugu seklindeki 6n-
ceki bulguyu desteklemektedir.

Tablo 3 ve 4'tin bulgulan, érgiitlerin biytkligi degis-
keni ile iliskilendirilebilir. Zira &rgiit biiytidiik¢e basta
iletisim olmak tizere gesitli problemlerin ortaya qiktigis
ve bunun da orgiitsel ¢atiyma diizeylerini artiran et-
menlerden oldugu bilinmektedir(Aydin, 1984, s. 25).
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Aym sekilde Moore de, iletisim bozuklugu ya da zayifhgim ¢atisma kaynag olarak
gormektedir. (Karip, 1999, s. 16).

SONUC VE ONERILER

Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani'nda yer alan egitim alanindaki hedeflerin en dnemlile-
rinden biri, zorunlu temel egitimin siiresinin sekiz yila ¢ikanlmasidir (DPT, 1995, s. 25).
Bu hedef 16. 08. 1997 tarihinde kabul edilen 4306 sayih yasa ile gerceklestirilmigtir. Bu
aragirmadan, ilkogretim okullarinda algilanan &rgiitsel catigma diizeyleri ile onlarin
ozellikleri arasinda dogrudan iliskiler bulundugu anlasilmaktadir. Arastirmanmn en
dnemli bulgusunun 1997 yilinda gerceklestirilen Sekiz Yillik Kesintisiz Ilkgretim Kanu-
nu'nun arastirma evreni olan Izmir Ili'ndeki ilkdgretim okullarinda énemli derecede
orgiitsel catismalara yol agmadi@ bulgusu oldugu ve Kanunu'nun sancisiz olarak hayata
gecirilebildigi séylenebilir.

Ote yandan, aragtirma bulgularina dayal: olarak; ilkégretim okullarindaki orgiitsel ga-
tisma diizeylerinin belirlenmesinde; ilgili okullarin fiziki kogullarin, egitim-dgretim
seklinin (normal veya ikili), okulun bulundugu yerin (il veya ilge merkezi, gecekondu,
kdy) ve okulda gbrev yapan toplam &gretmen sayisinin, buna bagh olarak; okulun bii-
yiikliigiiniin énemli etkisi oldugu soylenebilir. Bu nedenle ilkégretim okullarmda ikili
dgretim uygulamasindan vazgecilmelidir. Nitekim, Yedinci Bes Yihk Kalkinma Plam da
bu dogrultuda olup, Plan'da "Egitimde saglanan smyisal gelismelere ragmen, niifus artisi ve i¢
gocler nedeniyle bagta biiyiik kentlerde olmak tizere ikili ve kalabalik siniflarda ogretim yaninda
tiim kademelerde egitime ayrilan kaynaklanin yetersizligi gelismelert ssmirlandirmaktadur” (DPT,
1995, s. 25) ifadesi yer almaktadir. Ote yandan, gecekondu bélgelerinde bulunan ilkégre-
tim okullars, tizerlerinde en ok durulmasi gereken okullar olarak goriinmektedir. Zira,
bu ilkégretim okullarindaki velilerin, hem sosyo-ekonomik diizeylerinin diigiikliigii hem
de, kentlesme sorunlarimin varhi nedeniyle egitim-6gretimi yeterince destekleyememe-
leri sonucunda 8gretmen-okul miidiirti iliskileri olumsuz yénde etkilenebilmektedir.
Bilindigi tizere, bazi catismalar da gevresel kosullarm etkilesiminin sonucunda olugmak-
tadir (Karip, 1995, s. 2).

Ozellikle konuya egitimde niteligin ve verimliligin yiikseltilmesi agisindan bakildiginda,
okulun yukarida belirtilen kogullarinin 6nem tasidig ortaya gitkmaktadir.

Bu ¢alismada ortaya qikan nemli bir bulgu da, biyiikliikleri ve toplam §gretmen sayisi
arttikga ilkégretim okullarinda algilanan 6rgiitsel gatigma diizeylerinin arttigidir. O
nedenle, gesitli aragtirmalarla, en az orgiitsel catigmanin hangi biiytiklitk ve sayida 6g-
retmenlerin oldugu okullarda gerceklestifi konusunda okulun verimli ve nitelikli calis-
mast ilkesiyle de iligki kurularak arastirmalar yapilmalidir. Boylece biiytklik (gretmen
-Ogrenci sayisi, dershane v. b. ) bakimindan standartlar da geligtirilmesi saglanabilir.
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SUMMARY

School is one of the places where individuals and their relations” highly seen. Thus,
human relation is one of the most significant elements of school environment
(Bursalioglu, 1998, p. 33). In human relations, to see conflict is an inevitable action.
Individuals, groups and organizations are trying to reach their goals. On the other side,
the other individuals, groups and organizations have a continuous relation between each
other. The incompatibilities and inconsistencies bring conflict to the relation between
parties. Although there is no a reconciled definition of conflict, it could be defined as the
disagreements beared by any competition between parties to gain superiority against
competitor (Karip, 1999, pp. 2-3). Organizational conflict could be caused by the different
demands, expectations of the members in the organizations and individual or systematic
changes in the organizational structure.

The report describes a project that researches the levels of organizational conflict in the
primary schools, and whether the primary schools differentiate through examining their
features or not, and the changes in the education system following the 4306 numbered
education act in August 16%, 1997, and the level of organizational conflict between
supervisors and teachers in the primary schools.

METHODOLOGY

Population, Sample:

The research was conducted in 56 primary schools (20 Province-36 County Primary
schools) during 1998-1999. The sample was 688, when 4. 5% rate was based.

Statistical Solution and Data Gathering Techniques:

The variables about the autonomous variable of the research, which is "the features of
the primary schools" were measured by using the "the features of the primary schools
survey”. The dependent variable of the research, which is the levels of organizational
conflict in the primary schools, was measured by the "Organizational conflict inventory",
which was found out by Ayse Demirbolat (Demirbolat, 1997, p. 63). In the inventory
scores describes in the following;:

Point Gap
»  Always causses conflict 5 4. 21- 5. 00
»  Mostly causses conflict 4 3. 41-. 4. 20
»  Sometimes causses conflict 3 2. 61- 3. 40
»  Rarely causses conflict 2 1. 81-. 2. 60
»  Never causes conflict 1 1. 00-. 1. 80

In addition, to solve the sub-problems, their averages were calculated and also, t, F tests
and Tukey meaning test were used.

FINDINGS

The perceived rate of the level of average organizational conflict at primary schools by
teachers was found as; x = 2. 1, so the rate of x matches rarely conflict gap.
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TABLE 1
(Results of F Test and Tukey Meaning Test)

The Organizational Conflict Levels At Previous Primary Schools And The Primary
Schools, Which Have Been Changed To A New Format By 1997

F Test

The current primary and the primary schools,
Resource Sd K. T. K. O. importance control

- which have been changed to their new format after
e e ipd i 11RO W0 1997 show differences, when the organizational

oon Croupy R SR A1 0p0.0 canflict levels are examined. A significant rate at 0.

TOTAL 687 734.5 Difference is important_| (15 Jaya] (Sd=687) between these two different
s models were realised. This difference could be

b o e S explained in Tukey Meaning test as the perceived

X Sefre Y000 Afios 1) Hew levels of organizational conflicts in the previous
i Tij{::i;::i model of the primc'fry schools to be greater than the
H g newer model of primary schools.

2.2 The 1997 “8 years blocked” primary school model,

which present the 5 year primary school and 3 year
secondary school educations under one name, processing without causing any
organizational conflict. The success of the model could be put down to the new primary
school model to have healthier organizational culture and fresher content.

By using t test, it was studied whether the perceived levels of organizational conflicts at
primary schools show any big difference or not. The difference was examined between
the to be schooled in the (same/different) buildings, school type (government/private)
and education style (dual/single education). The results of t test are presented in the
following table;

TABLE 2
(Results of t Test )

The Several Features Of The Primary Schools And The Levels Of Organizational
Conflicts

The Features of the Primary schooln x Sd t Importance control

Both model students are taught at the same buildings 454 2. 1

Both model students are taught al the different buildings 234 2. 14, 29 1. 50 Difference not important
TOTAL 6588 2. 1

Government Primary Schools 431 2. 3

Private Schools 257 1. 9 6. 09 6. 25 Difference important

TOTALGEB 2. 1

Dual education 213 2. 6

Single education 475 2. 0 4. 02 12. 36 Difference important

TOTAL 6882 3

No organizational conflict level difference was found between both models to be
processed at same or different buildings. However, organizational conflict level has been
showed a significant difference, when the government and private school variables are
examined. The difference could be beared by the private schools to be in better
conditions and positions. Also, the organizational conflict levels showed a significant
difference between dual and single education providers. It was found out that the level
of organizational conflict was higher in the dual education providers.
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TABLE 3

(Results of F Test and Tukey Meaning Test)
The Location’s Effect On The Level Of Organizational Conflict

F Test
Resource 5d K. T. K. O Importance control

The location of the Primary School
Inside the group 357.30019. 1 p =. 000
Hetween the groups 684 677, 13.9819.30p < 0. 05

TOTAL 687 734. 43 Difference important

F=18.74

Tukey Meaning Test
n X Province centre Province low

development area Town Centre Village

217 2. 1 Province centre

20 3. 1 Province low development area *
274 2. 1 Town Centre *

177 1.9 Village *

6852 3

Between the levels of organizational conflict
through considering where the schools
located, another important difference, which
is at 0. 05 level (Sd=687), was derived. The
least level of the organizational conflict was
caleulated in the village settlement. Between
the primary schools in the town and province
centres, the levels equated. The reason why
the level of organizational conflict to be
higher than the other settlements is the
people who live in these areas to be in
transition process to the city life. The size of
the organization in the villages causes the
level of the organizational conflict to be the
least in the village primary schools
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SINIF OGRETMENI ADAYLARININ OGRETMENLIK MESLEGINE
YONELIK TUTUMLARI VE OKUL TUTUMLARI ARASINDAKI ILISKi

THE RELATIONSHIP BETWEEN PRE-SERVICE CLASSROOM TEACHERS’
ATTITUDES TOWARD TEACHER OCCUPATION AS A SUBJECT
ANDTHEIR ATTITUDE TOWARD THEIR SCHOOL

Kevser BAYKARA PEHLIVAN'

OZET: Bu caligma, Hacettepe Universitesi, Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dal'nda tgre-
nim goren Hgretmen adaylarinn, dgretmenlik meslegine yonelik tutumlan ve o-
kul tutumlarn arasindaki iligkiyi ve bu iligkinin sinf diizeylerine gore dailimini
belirlemek amaciyla yapilmstr. Cahisma 468 kiz, 124 erkek toplam 592 aday 6§-
retmen tizerinde yapilmustir. Bu ¢aligmada, var olan durumu ortaya koymak ama-
cayla betimsel yéntem kullamlmighr,
Anahtar SézciiklerTutum, dgretmenlik meslegine yénelik tutum, okula yonelik
tutum

ABSTRACT:  This study was carried out to determine the relationship between the attitudes of
pre-service classroom teachers attending to Department of Elementary Education,
Classroom Teacher Division in Hacettepe University toward teaching occupation
and toward their school. The study was also carried out to identify this
relationship in terms of pre-service classroom teachers’ grade level. The study was
carried out on 468 female and 124 male students. The present research was a
descriptive study aimed to illuminute the attitudes of pre-service classroom
teachers.

Keywords: Attitudes, teachers’ athitudes toward teacher occupation as a subject,
attitude toward to school

GIRiS

Ogrenci, egitim ihtiyac1 olan ve bu ihtiyacini kargilamak {izere formal egitim kurumlari-
na devam eden bireydir. Okullar, toplum iginde yagayan bireylere, kendi fiziksel ve
toplumsal ihtiyaglarini, toplumun beklentilerine gére ve uyumlu olarak kargilayabilmek
igin gerekli bilgi, beceri, yetenek, tutum ve degerleri kazandirmaya caligir. Okul icinde
diizenlenen tiim etkinlikler égrencilere yoneliktir (Fidan ve Erden, 1983). Degisen top-
lumsal yap: ile birlikte, dgrencilerin ihtiyaclari da degigmistir. Bu durum toplumun
yeniden yapilanmasi siireci ile birlikte, toplumsal yap: tizerindeki etkisi biyiik olan
egitimin de yapilanmasini gerekli kilmigtir.

Toplumsal yapmin sekillendirilmesinde, egitim ¢nemli bir rol oynamaktadir. Egitimin
kendisinden beklenen rolii yerine getirmesi okullar aracihig: ile gerceklestirilir. Bilgi
birikiminin hizla artag: toplumlarda. bireylerin belli hedefler dogrultusunda planli ve
programh bir bigimde yetistirilmesi gerekir. Bu da ancak okullarda saglanabilir. Eskiden
dgrenciler ‘mutlak’ bilgiyi okullardan alirken, bugiin bilgilerinin bityiik ¢ogunlugunu
bilgi erigim kanallarindan, okul disi etkilesimlerden dgrenmektedirler. Okulun ve 6g-
retmenin toplumsal déniisiim ve degisimdeki roliinde bir artis olmustur. Bu durumda
okul “bilgi tekeli’ olma &zelliklerinin yaru sira, “diizenleme’, islevsel kilma” gibi 6zellikle-
ri kazandiracak rolleri de var olan rolleri arasina katmistir. (Fidan ve Erden, 1983; Bay-
rak, 2001). -

"Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
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Okul toplumsal bir sistemdir. Kendine ozgii bir kiiltiirii, amag ve yapisi vardir. Yeni
dgrenme anlayisi okullarin yap1 ve isleyisinde koklii degisikliklere neden olmustur.
Drucker ‘e (1993) gore, bilgi toplumu, biitiin tiyelerinin sadece okuma-yazma ve aritme-
tik becerileri ile degil, temel bilgisayar becerileri ile donatilmis ve siyasal, sosyal, tarih
sistemleri ile tarugik olmalarinu sart kosmaktadir. Bununla birlikte, belli bir bilgi stokuna
erigmis insarun yerini, bilgi elde etme y&ntemlerini bilen insanlar alacaktir (Akt. :Yalin
ve Ozdemir, 1998). Bu durum, okullarin niteliklerini de biiyiik dlciide degistirecektir.

Egitimin, bireylere ‘bilgiler, beceriler, tutumlar, ilgiler, aliskanliklar v. b. gibi istedigimiz
belli dzellikleri tastyacak sekilde yetistirme arac1 * (Ertiirk, 1979) oldugu diisiiniiliirse,
okullar1 da bu araca hizmet eden kurumlar olarak tanimlamak yanhs olmaz. Ancak
okullarin da &zellikleri agisindan bireyleri yeni ¢agmn gereklerine gore hazirlamasi, 6ge-
lerinin niteliklerine ve kendi aralarindaki iligkiye baghdir. ‘Ogrenci, Sgretmen, egitim
programi, bina-arag gereg, yonetici, gevre’ (Fidan ve Erden, 1986), olarak sayilan 6gelerin
birinde ya da bir kaginda olabilecek degisiklikler biitiin 6geleri de etkiler. Bu degisimle-
rin olumsuz olmas: durumunda, okul, hedeflerine ulasma konusunda sorunlar yasar.

Sistemde olusacak degisiklerden etkilenen diger bir 8ge, grencidir. Ozellikle, 5gretmen-
dgrenci-yonetici iletigimi, okulun olanaklari ve donarimi ve cevresel kogullarla ilgili
sorunlar 6grencinin okula yénelik olumsuz tutum beslemesine neden olabilir. Bu durum
ise, 6grencinin performansim olumsuz yonde etkileyebilir.

Okula yonelik olumlu tutum, etkili, verimli, saghkli bir 6grenme elde etmekle yakinda
ilgilidir. Ogrencilerin okula ve grenmeye karsi olugan duygusal ézelliklerinin 6grenme
diizeyine etkisi toplam degiskenlerin dértte biri kadardir. Okula yonelik olumlu tutum
gelistiren 8grenciler; konu &gelerini, gretmen ya da dgretmenleri, siuf arkadaglarim,
genelde okulu severler (Ozgelik, 1987; Pehlivan, 1997).

Tutum, bireyin karsitin1 kabul ya da reddetmesidir. Insanoglu, kendi digina gikip, ken-
dini hayal edebilir. Hangi ruh halinde oldugunu, zihnin nasil calistgin gézlemleyebilir.
Kendini gzlemleme ya da kendinin bilincinde olmasi olarak adlandirilan bu durum,
bireyin tutum gelistirme ve degistirmesinin temelinde yer alir. Tutumlar kendileri goz-
lenemeyen fakat gézlenebilir bazi davramslara yol actif1 varsayilan egilimlerdir. Tutum-
lar, diger tutumlarla iligkileri bakimmdan farklhiliklar gosterir. Bazi tutumlar digerleri ile
siki sikiya bagh olduklar: halde, bazilan digerinden kopuk, adeta tek baslarina bulunabi-
lirler, Baz1 bireylerde bir tutumun merkezilesmesi gok belirgin bir hal alir ve o bireyin
pek ¢ok tutumunu da etkisine alir ve bir ¢ok davramigma yon verir, (Kagitgibagi, 1985;
Bagaran, 1990; Ciiceloglu, 1996).

Okullarin hedefleri ile ilgili olarak, meslek elemarnu yetigtiren okullarda okuyan &grenci-
lerin okula yonelik olusturduklar tutumlar, sistemin tim &gelerini de etkileyecektir.
Ozellikle, okula yénelik tutum, 8grenme siirecinin verimliligini, bagariys, smuf-ici ve digt
iletisim siireglerini...vb etkileyebilir. Bununla birlikte, tutumlarin diger tutumlarla iligki-
li olabilecegi diisiiniildiigiinde, akla “6grencilerin okula yonelik tutumlar ile meslekle-
rine yonelik tutumlarinin birbirini etkilemekte midir” sorusu gelmektedir. Okulun do-
namumi, dgrencilerin temel ihtiyaglarmi karsilama diizeyi, 6gretmen-Ggrenci-yonetici-
personel iligkileri, sosyal etkinlik ve olanaklarin diizeyi, fiziksel 6zellikleri, 8grencilerin
okula ve ilgili unsurlara olumlu ya da olumsuz tutum olusturmalarina neden olabilir.
Bununla birlikte, meslege iliskin olarak, bireyin, meslegin gerektirdigi biligsel, duyugsal
ve devinigsel alan icin gereken bilgi, beceri, tutum ve aligkanlhiklara sahip olmasi gerekir.
Bu 6zeliklerin kazandirilmas: meslek adaylarina sunulan ortamlara ve olanaklara bagl-
dir. Buna gore, okul ve okulun hedefleri birbiriyle iligkisi diisiiniildiigii zaman, meslek
adaylarinin bu iki duruma yonelik gelistirdikleri tutumlan birbirini etkiledigi taktirde,
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bu durum meslege atildiklarinda, meslefin gerektirdifii becerilerin verimlilik diizeyini
de etkileyebilir.

Iste bu calisma ile, Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Smif Ogretmenligi Ana
Bilim Dali'nda égrenim goren dgretmen adaylarinin, okula yonelik tutumlan ile 8gret-
menlik meslegine yénelik tutumlar: arasinda iligki ortaya konmaya caligilmigtir.

1.1 Problem Ciimlesi

Sinif Ogretmenligi dgretmen adaylarmin &gretmenlik meslegine yonelik tutumlar ile
okula yénelik tutumlan arasinda, sinif diizeylerine gére anlamli bir iliski var midir?

2. YONTEM
Bu ¢aligmada, var olan durumu ortaya koymak amaciyla betimsel yéntem kullarulmugtir.

2.1 Calisma Grubu
Araghrmanin ¢ahsma grubunu, 2002-2003 Ogretim Yili Giiz Déneminde, Hacettepe

Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkﬁgretim Boliimii, Suuf C)gretmenligi Ana Bilim Da-
I'nda 1., 2., 3. ve 4. siifta okuyan toplam 592 Ggretmen aday: olusturmustur. Aragtirma
kapsanmina alinan Sgrencilerin siniflari ve cinsiyet agisindan dagilimlan Tablo 1'de ve-

rilmistir.

Tablo 1: Simif Ogretmenligi Ogrencilerinin Simif Diizeyi ve Cinsiyet A¢isindan Dag-
limlart

Gruplar | Kiz | Erkek | Toplam
2.2 Veri Toplama Araglan

1. Simf 127 | 34 161
Bu arastrmanin verileri asagidaki araglar yoluyla

2. Simf 126 | 39 165 toplanmagtir:
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi:

o N i Askar ve Erden tarafinda gelistirilen bu dlgek, 10
A Smf | 103 | 30 53 maddeden olusmakta ve besli likert tipine uygun

olarak puanlanmaktadir. Olgegin giivenirlik katsayi-
Toplam | 468 | 124 592 s10, 82 olarak bulunmustur ( 1987).

Okul Tutum Olgegi: Bu calismada, Sgrencilerin
okula yénelik tutumlarimi ortaya koymak igin Giirel (1986) tarafindan gelistirilen tlcek,
besli likert tipi 28 maddeden olusmaktadir. Olgekte, okulu sevme ve hoglanma, okulu
benimseme, okul ile ilgilenme, okulun kendisine katkisina inanma, okulu ile gurur
duyma, okul ile ilgili etkinliklerde bulunma boyutlarna ytnelik maddelerden olugmak-
tadir. Olgegin giivenirligi r12=0, 90, rxx' =0, 95 olarak bulunmustur.

Yukarida belirtilen veri toplama araglarina ek olarak, bulgulara neden gostermek ve
desteklemek amaciyla, 6gretmen adaylarina ‘6gretmenlik meslegini seviyor musunuz
/sevmiyor musunuz, neden; dgretmenlik meslegine yonelik hissettiginiz olumlu ya da
olumsuz duygular: gerekgeleri ile agiklayimz; okulunuzu (bélimiiniizii) seviyor musu-
nuz/sevmiyor musunuz, neden; Béliime yénelik tutumunuz ile 6gretmenlife yonelik
tutumunuz birbirini etkiliyor mu?

Bu iliskiyi nasil ifade edersiniz?’ seklinde agik ve kapal uglu sorular yonlendirilmistir.
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2. 3 Verilerin Coziimlenmesi

Bu galismada, gretmen adaylarinin, okula yonelik tutumlar: ile 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlar: ve bu degiskenler arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla, yiizde,
frekans, ortalama, korelasyon ve Fischer z' teknikleri kullamlmigtar.

3. BULGULAR VE YORUM

Ogretmen adaylarinin dgretmenlik meslegine ve okula yénelik tutum puanlarina iliskin
elde edilen sonuclar Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlik Meslegine Ve Okula Yénelik Tutum Puanlar: Ortalamalari

Degiskenler N X S8 Tablo 2'de goriildiigi gibi, gretmen

adaylarmin  dgretmenlik meslegine

Qg Mes. Yan. Tut. | 502" [ 43157 [ 5086 yonelik tutum puani ortalamalari 43.

Okula Yon. Tut. 592 | 106.45 | 17.06 | 19, okula yonelik tutum puam orta-
lamalar1 106. 45°tir. Her iki olgegin

madde puanlarinin g¢oklu puanlan-
masindan (5 iizerinden) &te, toplam puanlarla analizler yapilacag: i¢in, korelasyon kat-
sayilar Pearson Momentler Carpimi Teknigi ile hesaplanmustir.

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi ile okula yénelik tutumlar arasindaki iligkiyi
gosteren degerler Tablo 3'te sunulmustur,

Tablo 3: Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Meslegi ile Okul Tutumlar: Arasindaki
iliski

Simf n r p Tablo 3'te gorildigi gibi, 6gretmen

adaylariin  6gretmenlik meslegine yonelik

1 161 | 0.56 | <0001 | pypymlan ile okul tutumlan arasinda. 52 diize-

yinde anlamli bir iliski vardir. Buna gore, 68-

: 1651 A 459000 retmenlik meslegine yonelik olumlu tutuma
3 133 | 0.59 | <0001 | sahip olan dgrencilerin okula yénelik tutumla-

rmin da olumlu oldugu soylenebilir. Ayrica,
4 133 | 0.38 | <.0001 | &gretmen adaylarmna verilen anket formundan

Tom Simflar | 592 | 0.52 | <. 0001 | €lde edilen yantlarla karsilastmldiginda (daha
sonra ayrintil olarak ele ahnacaktir), adaylarin

p=.95 ogretmenligi sevmelerinin okula kars: bakiglar:-
m da olumlu yénde etkiledigini belirttikleri
ortaya gikmustir. Bu sonug, egitimin temel he-
deflerinden biri olan 6grenilenlerin davrarsa
déntigmesi i¢in Maiden ve Foreman (1998) tarafindan yapilan ve okul binalar ile 6grenci
baganlari ve egitsel davranig arasinda iligki oldugunu ortaya koyan galigmanin bulgula-
riyla tutarhk gostermektedir (Akt. :Uludag ve Odaci, 2002). Sinif diizeylerine gére -
retmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi ile okul tutumlar arasindaki iligki 1. siuflarda
0. 56; 2. siruflarda 0. 53; 3. sinuflarda 0. 59; 4. siniflarda ise 0. 38 olarak bulunmustur. So-
nuglara bakildifinda, tiim iliskiler yiiksek gibi goriinse de en fazla iligki gosteren 3. sinuf-
larin degeri ile en az iligki gosteren 4. smuflarin degeri dikkati gekmektedir. Bu sonuglara
gore, Fisher z' déniistiirmelerinden sonra, korelasyon katsayilarmin hangi smiflar ara-
sinda farklilik gosterdigine iliskin yapilan analizler Tablo 4'te sunulmustur.
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l

Tablo 4: Korelasyon Katsayllanmn Siniflar Arasindaki Farkliligina iliskin Analizler

Ki;::;::,;ﬁ;, i Tablo 4'te de goriildiigt gibi, gretmen adaylari-
12 324 | 0.3 | >0.05 | nin, gretmenlik meslegine yénelik tutumlan ile
1-3 202 | 0.38 | >0.05 | okula yonelik tutumlar1 arasindaki korelasyon
L 22 L7 L 00 | katsaytlanndaki suuf diizeylerine gore farkliik,
5% 506 T e oo L suufile 4. siuf ve 3. sif ile 4. siuf arasinda
EW) %1 | 224 | <005 | anlamli bulunmustur. Bu sonug, 4. suuflarin

“Okul Deneyimi II” ve “Ogretmenlik Uygulama-
s1” dersleri geregi zamanlarinin gogunu kendi okullarmdan ¢ok ilkégretim okullarmda
gecirmeleri nedeniyle iki tutumu birbirinden diger siflara gore daha fazla ayirdiklan
seklinde yorumlanabilir. Bu ¢alismamn bulgularini desteklemek amaciyla adaylara, okul
ve dgretmenlik meslegine yonelik sorulardan olusan bir anket verilmis ve elde edilen
sonuglar Tablo 5te sunulmustur.

Tablo 5: Ofretmen Adaylarimn Kapali Uglu Sorulara Verdikleri Yanmitlar

YANITLAR

SORULAR Evet Hayir Kararsiz TOPLAM|
1. Ogretmenlifi Seviyor musunuz? 555 [ %94 [ 33 [%5 [4] %l 592
2. Béliimiiniizii seviyor musunuz? 420 | %71 [ 165 | %28 | 7 l %1 592

Evet Hayir K
3. Opretmenlige yonelik tutumunuz ile | 429 | %72 | 143 [ %24 | 20 [ %4 592
boliime  yénelik  tulumunuz  birbirini
etkiliyor mu?

A B C D
4. Bu ilisklyi nasil ifade edersiniz? 91 [ %201 99 [ %22 |12 %3 [ 242 | %55 444

Tablo 5'te gorildigi gibi, ‘Opretmenligi seviyor musunuz’ sorusuna, 6gretmen adayla-
rinin %94'{, ‘Bolimiintizii (okulunuzu) seviyor musunuz’ sorusuna ise, %71'i evet de-
migtir. Burada, 6§retmen adaylarinin égretmenlige yonelik daha fazla sevgi gosterdikleri
sOylenebilir. Bununla birlikte, adaylarin 'Ggretmenlik meslegine yonelik tutumunuz ile
boltime yonelik tutumunuz birbirini etkiliyor mu’ sorusuna %72 oraninda evet yanitini
vermislerdir. Son olarak da bu iligkiyi nasil ifade edersiniz sorusuna dgretmen adaylari-
nin %551 ‘Ogretmenligi sevmem, béliimiime bakisimi olumlu etkiliyor'(A); %22’si “Bé-
limiimii sevmem 6gretmenlige bakisimi olumlu yoénde etkiliyor’(B); %20'si ‘Bolimiimii
sevmemem &gretmenlige bakisimi olumsuz yénde etkiliyor’ (C); ve %12'si ‘Ogretmenligi
sevmemem, boliimiime bakisim olumsuz yénde etkiliyor’(D) segeneklerine gitmiglerdir.
Bu sonuglar, 8gretmen adaylarimin gretmenlik meslegi ve okula yonelik tutumlar: ara-
sindaki iligkiyi belirlemek igin yapilan analizlerde ortaya konan “8gretmenlik meslegine
yonelik olumlu tutuma sahip olan égretmen adaylarmin, okula iliskin tutumlart da o-
lumludur” bulgusunu destekler niteliktedir. Bununla birlikte, 8gretmen adaylarmin,
boliimii sevmemelerinin, 8gretmenlige bakislarini olumsuz y6nde etkiledigini diigiinen
%20'lik 6gretmen aday: dikkati cekmektedir. Adaylar arasinda, agik uglu sorulara veri-
len yanutlarda, bsliimdeki donanim (bilgisayar, kiitiiphanenin yetersizligi) eksikliginden
dolay1 gok sikinti gektiklerini, 6gretmen-6grenci iletisiminde sorun yasadiklarini, cevre-
leriyle sosyal iligkilere giremediklerini (bunun en biiyiik nedeninin kantin yoklugu ol-
dugunu ifade etmiglerdir) bu Hir olumsuz kogullarin, dgretmenlige bakis agilarini da
olumsuz yénde etkiledigini belirtmislerdir. Fraser'e (1994) gore, etkili verimlilik lizerine
vapilan aragtirmalarda, siuf ve okul ortamimn &grencilerin basarilan {izerinde etkili
oldugu ve ayni zamanda istenen davranglara ulasma konusunda bir gosterge olarak
kabul edilebilecegi ve egitimde istenen verimin alinabilmesi icin sinif ve okul binalarinin
dnemi iizerinde durulmaktadir (Akt. : Uludag ve Odaci, 2002).
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4. SONUC VE ONERILER

1. Ogretmen adaylariun, dgretmenlik meslegine yénelik tutumlan ile okula yéne-
lik tutumlar arasinda anlamli bir iliski vardir. Adaylarmin bityiik ¢ogunlugu
da, dgretmenlige yonelik tutumlan ile béliime yonelik tutumlarmn birbirini
etkiledigini, 6gretmenlik meslegini okullarina oranla daha fazla sevdiklerini ve
dgretmenligi sevmelerinin okullarma bakiglarini olumlu yénde etkiledigini dii-
stiinmektedirler. Bu sonuca gore, 6gretmen yetistiren okullarin, bir okulun tagi-
mas1 gereken niteliklere sahip olacak gekilde diizenlenmesi gerekir.

2. Ogretmen adaylarinin, dgretmenlik meslegine yonelik tutumlar ile okula yone-
lik tutumlar: arasindaki iliski diizeyi en yiiksek 3. smiflardadir en diigiik 4. si-
nuflardir. 4. smiflarin okula ve §gretmenlige yonelik tutumlar: arasindaki iliski
temel alindiginda, 5gretmenlik uygulamalan derslerinin, adaylarm tutumlarini
ayrmada etkili olabilecegi soylenebilir. Ofretmen adaylarinin agirlikh olarak
dgretmenlik meslegine yoénelik aldiklar teorik bilgileri alanda kullanmalari igin
sunulan olanaklarin ¢oklugu meslege hazirlanmalari agisindan olumlu etkiler
yaratacagl, ayrica olumsuz kogullar tagiyan dgretmen yetistiren kurumlarin
varlify ditsiiniildiigiinde, §gretmenlik uygulama saatlerinin artinlmasi énerile-
bilir.
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SUMMARY

This study was carried out to determine the relationship between the attitudes of pre-
service classroom teachers attending to Department of Elementary Education, Classroom
Teacher Division in Hacettepe University toward teaching occupation and toward their
school. The study was also carried out to identify this relationship in terms of pre-service
classroom teachers’ grade level. The present research was a descriptive study aimed to
illuminute the attitudes of pre-service classroom teachers. The study was carried out on
468 female and 124 male students. The results of the study revealed that pre-service
classroom teachers developed positive attitudes toward teaching occupation (43. 19) and
toward the school (106. 45). And also, it was found that there was a significant
relationship (. 52) between the attitudes of pre-service classroom teachers toward
teaching occupation and toward the school. At the grade level, maximum relationship
was obtained for grade 3 (. 59) and minimum relationship was found for grade 4 (. 38).
The analysis of data related with the grade level difference of the relationships between
the attitudes of pre-service classroom teachers, significant differences between 1stand 4th
grade and 3~ and 4t grade were found. Because of 4t graders “field study” course, they
spent most of their time in the primary schools. As a result of the field study course they
may differentiate their attitudes toward teaching occupation and the school they attend
better than the other grades.

In addition, the pre-service classroom teachers’ responses to the open ended and yes-no
questions related with the attitudes toward teaching occupation and the school were
consistent with the findings of the study. And, the subject of the study pointed out that
insufficient educational equipment and the problems in the student-teacher relationship
in the department and inadequate physical and educational condition of the school
effected their point of view on teaching occupation negatively. It may be concluded on
the base of the findings of the study that Educational Faculties must be reconstructed
according to the needs of the educational quality and the quality, and the quantity of the
field study courses in the curricula must be increased to handle with the insufficient
educational conditions.

TABLE 4
(Results of F Test and Tukey Meaning Test)
The Effects Of The Number Of Teachers On The Orgamizational Conflict Levels

FiTast The perceived organizational conflict levels were
Resource SAK. T. K. O Importance confrol | giforentiated at 0. 05 level (5d=687) through

S en considering the number of teachers. At the schools,
Inside the group 372.70 24. 23 p=, 600 which had 51 or more teachers, the perceived level
Between the groups 684 661. 74.97p<0.%5 | o the organizational conflict level was greater than

JOTAL 657 734 44 Diffeverice impristant the schools, whose teacher number 26-50 and 0-5.

=20 This diagnosis also supported that the levels of
Tukey Meaning Test Ty S 3 §
5 . organizational conflict in village primary schools
n_x 0-25 26-50 51 ve iizeri
to be the least one.
3021.90-25
2172.126-50*

CONCLUSIONS AND SUGGESTIONS
169 2. 4 51 or more *

6882 3 Through this research, the existences of the

difference between the levels of organizational
conflicts at primary schools and also, direct relations between the features of the
organizational conflict levels have been found out. According the research findings, in
the determination of the levels of organizational conflict; the physical conditions of
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related schools, education type (dual/single), the location of schools (province or town
centre, low development area, village) and the number of teachers employed at school
and therefore, the size of school could be effective elements. Consequently, the dual-
education should be ended. The primary schools where located in low development
areas should be focused more deeply than the others. Therefore, to find out the least
level of organizational conflict, the several variations, on the way of achieving highest
efficiency principle, between the level of organizational conflict and the number of
employed teachers and the size of schools should be studied
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