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OZET: Bu galismamn konusu, Tiirk Yitksek Ogretim Dizgesindeki gelismeler ve bu
geligmelere etki eden faktGrlerdir. Osmanl Devleti, 19. yiizyilda kapitalistlesme
stirecine girmis ve bu kapsamda bir dizi yonetimsel ve toplumsal reform bagslat-
migtir. Bu reformlar kapsannnda ihtiyag duyulan nitelikli msan gereksinimi, bat-
[ 6rneklerinin benzeri bir yiiksek 6gretim dizgesi olusturulmasin zorunlu kilms-
tir. Ancak Osmanh Devleti'nde yriksek 6§retim dizgesinin kurumsallagabilmesi
20, yiizyshn hemen baginda, 1900 yihnda gerceklesebilmigtir. Iste Tiirk Yiiksek
Ogretim Dizgesi Cumhuriyet doneminde bu temel tizerinde gekillenmistir.
Kentbilim egitimi de bu gelismelere kosut olarak evrimlesmis ve yiiksek dgretim
dizgesi igerisindeki yerini alnughr. Calismanmn amact, Osmanlinin son donemle-
rinden giiniimiize bu siireci ivdelemektir.
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ABSTRACT: The subject of this paper is the developments in Turkish educational system and
the factors that effect these developments. Ottoman State in 19t century lead a se-
ries of administrative and social reforms with respect to the modernization and
capitalization process. In this extent qualified human resources requirements
obliged the state to form a high educational system like Western samples. How-
ever, institutionalization of high educational system in Ottoman State could be
materialized in 1900 at the beginning of 20t century. And Turkish high educa-
tional system was formed and based on that ground. Urban science education is
also evolved with parallel to these developments and it has taken its place in high
educational system. The aim of the paper is to investigate that process from late
Ottoman era to present.
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GIRIS

Bilindigi gibi, Osmanli toplumunda Bati'da oldugu gibi, bilimin gelismesine elverisli bir
ortam yaratacak kapitalist {iretim gligleri yoktu, Osmanl Devleti'nin gerileme ve dagil-
ma siireci igerisine girmesi sonrasinda, yoneticilerin ve dénem aydinlanmin  devlet

yonetimini batih bir perspektif icerisinde sorgulamas: sonrasinda, Ttrkiye Cumhuriye-
ti'nin kurulmas: ile sonuglanacak olan déniisiimler yasanmus, yénetimde ve toplumsal
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yasamda demokratiklesme egilimleri gliclenmigtir, Bati ile artan ve niteligi degisen ilig-
kiler her alanda iyi yetismis ve ¢agin gereklerine uygun insan gereksinimini ortaya ¢i-
karmus, béylece Osmanh Devleti'nde batili anlamda yiiksek 8gretim dizgesinin gelisimi
siirecine de girilmistir. Osmanl Devleti'nin 19. yiizyilin ikinci yarnisindan itibaren diinya
kapitalist sistemi ile biitiinlesmek durumunda kalmas: ve Avrupa’da aydinlanma sonra-
sinda gelisen modernite projesinin, Osmanh Devleti'ni de etkisi altina almas1 sonucunda
Osmanli toplumunda kent planlamas: bir gereksinim olarak ortaya ¢ikmistir.

Diinyada kentbilimin, bilimsel niteligi agir basan bir disiplin haline gelmesi 19. ytizyilin
sonlarinda ortaya gikan bir gelismedir, Gergekten her ne kadar ge¢mis ¢ag ve yiizyillar-
da, kentlerin belli planlara gore kuruldugu ve gelistigi goriilmekte ise de, sehirciligin
yani kentbilimin bir disiplin haline gelmesi, ancak son ytlizyilin yaratug: bir gelismedir.
Kentlerin gelismesi ve plan diiglincesinin gerekliligini ele alan ilk yapitlarin da 1875'ten
sonra yaymmlandu gorilir (Keles,1996,80). Aymi dénemde Ingiltere’de “bahge kent”
akin bagladi ve 20. yiizyihn ilk yirmi yihnda Avrupa’nin diger yerlerine yayildi. Boyle-
ce ilk kentin kurulusundan itibaren, kentlerin planlanmasiyla ilgili bilgi ve deneyim
birikiminin tarihsel siire¢ icerisinde, dénemden doneme aktarilmas: sonucunda
kentbilim, bilimsel bir disiplin olma niteligi kazanmistir (Benevolo,1995,218). Bu gelis-
mede, ingiltere’de Ebenezer Howard'in yayimlams oldugu iki bilimsel yapitin énemli
etkisi olmugtur. Howard'a gore, ideal yagam bigimini ne koylerde, ne de kentlerde bul-
mak olanag vardir, Her ikisinin sakincalanm gideren, erdemlerini iceren, yagami, koy-
lerle kentleri, bir anlamda “evlendirmeyi” saglayan “bahge kentler”de bulabiliriz.

Avrupa’da gozlenen bu gelismeler Osmanli Devleti icerisinde de yansimasini bulmus,
ancak kent planlama galismalan, bilimsel veriler ve bilimsel 6lgiitler olmadan bir mii-
hendislik ugragisi olarak ortaya ¢ikmustir. Kent planlama ugrasisi, daha sonraki dénem-
lerde devlet yapisinda goriilen kapitalist déniigiimler, demokratiklesme egilimleri ve bu
déniigiim ve egilimlerin yiiksek 6gretim dizgesine, kentsel mekanlara yansimasi sonu-
cunda bilimsel bir disiplin olma siireci igerisine girmistir. Caliymamiz bu siireci, bagladi-
g1 donmeden giinlimiize irdelemeyi amaclamaktadur.

1. CUMHURIYET ONCESINDE DEMOKRATIKLESME EGILIMLERI VE YUKSEK
OGRETIM DIZGESININ ORTAYA CIKISI

Cumbhuriyetin kurulmas: ile sonuglanan demokratiklesme egilimleri, Osmanli Devle-
ti'nin gerileme ve dagilma siireci igerisine girmesi sonrasinda, ydneticilerin ve dénem
aydmlarinin  devlet ydnetimini batili bir perspektif icerisinde sorgulamas: sonrasinda
baglamis ve gelismistir.

Osmanli Devleti kurulugundan itibaren merkeziyetsi bir devlet idi; fakat batili anlamda,
kapitalizme gegisi hazirlayan mutlakiyetgi bir devlet olamadi. Osmanlt Devleti 19. yiiz-
yilda, Nizami Cedid, Tanzimat ve daha sonra da Islahat ad1 verilen bir takim kurumsal
degisiklikler temelinde, Bat’dan farkli bir merkezilesme siireci ierisine girdi. Bagimsiz
olmayan ve yari-somiirge statiisiine girilmesi pahasina elde edilen bu yeni merkeziyet-
gilik anlayisi, Osmanli Devleti'nde merkezi devletin A'dan Z'ye kadar yeniden orgiit-
lenmesi ihtiyacin: da ortaya gikarmugtir. Bu sirada Avrupa’yla artan ticari iliskiler ise
geleneksel Osmanli ilimlerinin yanit veremedigi sorunlar ¢zebilecek kapasitede, farkli
bilgilerle donannus insanlar1 gerekli kiliyordu. Bunun igin yeni egitim kurumlarina
ihtiyac vard: (Timur,2000,82).

Aslinda heniiz yeni egitim kurumlari kurulmadan, 1835 yilindan itibaren Avrupa'ya
ogrenciler gdnderilmeye baglanmistir. Birkac yil sonra ise, geleneksel mektep ve medre-
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Tarihimizde tiniversitelere ilk kez 6zerklik tamiyan ve bunu hukuki temele oturtan giri-
~ sim, 21 Ekim 1919 tarihli nizamnamede ifadesini bulmustur. Mondros Miitarekesini
izleyen déneme rastlayan bu girisim, tilkeye davet edilmis olan Alman bilim adamlari-
nin da Onerilerinden yararlanilarak 1916 yilinda baslatilmugtir. 1919 yilinda Maarif Ne-
zaretinin denetimi altinda 6zerk bir statiiye kavusan Dariilfiinun, Cumhuriyetin kurul-
masi sonrasinda, 1924 yilinda gikarilan bir yasayla tiizel kisilik kazamr. Fakat bu eski
kurumun ¢agdas bir {iniversite haline déniismesi igin 1933 yilin1 beklemek gerekecektir
(Timur,2000, 223-229).

Cumbhuriyetin kurulmasi ile baglayan dénemde hizla yeni yiiksek okullar kurulur. Bu
donemde kurulan ilk yiiksek okul, 1926 yilinda Ankara’da kurulmus olan Hukuk Oku-
lu’dur. Hukuk Okulu 1927 yilinda Hukuk Fakiiltesi'ne doniigtiiriiliir. Bu fakiilte, Anka-
ra'lda kurulmas: planlanan bir iiniversitenin temeli olarak diisiiniilmiigtiir
(Widmann,2000,55). Cumhuriyetin kurulmasi sonrasinda bir yandan yeni yiiksek okul-
lar aqilip, bazt yiiksek okullar fakiiltelere doniigtiiriiliirken, bir yandan da kokli bir
tiniversite reformu hazirliklar: yapildi ve Cumhuriyet Universitesi, donemin tiim dev-
rimci atihmlar: gibi devrimei bir yéntemle kuruldu. 31 Mayis 1933'de kabul edilen 2252
sayilh Yasayla kapatilan Dariilfiinun, 1 Agustos 1933'de yepyeni bir kimlikle yeniden
kuruldu. Yeniden kurulmus olan Istanbul Universitesi ile ifadesini bulan yiiksek &gretim
reformlar, tiniversiteyi ozerklik degil de devletgi ve devrimci bir temel {izerinde yapi-
landiriyordu. Béylece Dariilfiinun dizgesi icerisinde kék salmus olan medrese gelenegi
tasfiye edildi ve Dariilfiinun biinyesinde bulunan 151 8gretim tiyesinden yalmzca 59'u
yerlerini koruyabildi (Timur,2000,232-234).

Universite reformu sonrasinda, Ankara’da bir iiniversite olmamasma karsin dncelikle
Yitksek Ziraat Enstitiisii, 1935 yilinda Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi, 1936 yilinda An-
kara Devlet Konservatuar: kurulur. 1938 yilinda da Istanbul’da bulunan Miilkiye Mek-
tebi, Siyasal Bilgiler Yiiksek Okulu olarak Ankara’ya taginir. Daha sonra da 1942 yihinda
Fen, 1945 yihinda Tip ve 1949 yilinda lahiyat Fakiilteleri kurulur ve tiim bu fakiilteler
1946 yilinda birleserek Ankara Universitesi olusturulur. Istanbul’daki Teknik Yiikseko-
kulu, 1944 yilinda Istanbul Teknik Universitesi'ne déniistiiriiliir (Widmann,2000,55).
Gecikmeli de olsa bir tiniversite reformu ile yiiksek dgretim dizgesini cagdas bir yapiya
kavugturan geng Tiirkiye Cumhuriyeti, daha baglangigta kent planlama sorunlar: ile
karg1 karstya kalmugtir. Cumhuriyetin ilamina paralel olarak Ankara’nin Bagkent olarak
ilan edilmesi gok 6nemli kent planlama sorunlarini giindeme getirdi. Ankara'nin ¢agdas
bir kent olarak gerceklestirilememesi, Cumhuriyet rejiminin bagarisizhia ugramas: de-
mek olacakti. Bu anlamda rejimin basarisi ile kent planlamada gosterilecek basar 6zdes-
lesmis bulunuyordu. Ancak bu konuda toplumda gelismig bir birikim yoktu ve Anka-
ra’ya once, Osmanl doneminden kalma yasal sistem ve alskanliklar i¢inde yaklasild:
(Tekeli,1998,102,103). :

Bu dénemde, ozellikle dénemin 1950°ye kadar uzayan kesiminde, Tiirkiye’de mesleki
egitimini bu dalda tamamlamis, uzman sehirci yoktur. Sadece sehirlerin imar isleriyle
ugrasan mimarlar vardir. Bu nedenledir ki, biiyiik kentlerimizin ve Anadolu’daki ¢cogu
kentimizin imar planlar1 Fransiz ve Alman gehircilerce hazirlanmstir (Keles,1972,166).
Dénem igerisinde planlama galigmalar1 yayginlagmug ve harita mithendislerinin caliyma
alani olmaktan gikarak mimarhgmn deneyim alan ierisinde goriilmeye baglanmistir. Bu
dénemde, yliksek egitim ve iiniversite programlar iginde ilk kez kent ydnetimine ve
planlanmasina iligkin dersler yer almaya baglanustir, Bu dénemin ayiric1 6zelligi, ayr: bir
disiplin halinde olmasa da yiiksek dgretim igine gehircilige iliskin derslerin girmesi ol-
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mugtur, Cumhuriyetin hemen sonrasinda Sanayi-i Nefise Mektebi'nde Celal Esat
Arseven gehircilik dersleri vermeye baslamug, ilk kez, mimarlik alani disinda sosyal,
siyaset ve siyasal ilimler alanlart da kent olgusu ile ilgilenmeye baslanuslardir. Istan-
bul’dan Ankara’ya taginan Siyasal Bilgiler Okulu’nda 1938 yili ders programina haftada
iki saatlik gehircilik dersi konulmus ve bu ders Ernst Reuter tarafindan verilmeye bas-
lanmugtir (Tekeli, 1998,104). Reuter, bu dersleri okutmaya basladiginda, Ttirkiye'de higbir
yiiksek dgretim kurumunda, kent yonetiminin ve planlamasinin ekonomik ve sosyal
yonleri, ayr ayri dersler olarak okutulmuyordu. Siyasal Bilgiler Okulu, igisleri ve Maliye
Bakanhklarina yiiksek diizeyde ydnetici yetistiren bir yitksek 6gretim kurumu olarak,
dgrencileri ve mezunlari, Reuter’in okutmakta oldugu konulara en ¢ok gereksinme du-
yacak olan okullarm basinda geliyordu (Keleg,1993,196).

Celal Esat Arseven tarafindan baglatilan sehircilik dersleri, 1944 yihnda Yiiksek Miihen-
dis Mektebi'nin istanbul Teknik Universitesine déniismesi ve Sehircilik Kiirsiisii’niin
kurulmasiyla, ayr1 bir ders grubu halinde verilmeye baslanmugtir. Bu dénemde, kent
planlamasinun kurumsallastifi ve yapiminin yayginlastigi, sehircilifin yiiksek dgretim
dizgesi i¢inde ayn bir ders grubu olarak mimarhk ve siyasal bilimler alanlarinda kendi-
ne bir yer buldugu ve kent aragtirmalarinin baglatan adimlarin atildig1 gozlenir (Tekeli,
1998,104-107).

2.2.IL. Diinya Savag1 ve 1960 Aras1 Dénem: Rejim Bunalimina Dogru

Tiirkiye, II. Diinya Savas sonrasinda, gerek iilkenin i kosullannnm gerekse savas so-
nunda ortaya ¢ikan uluslararasi konjonktiiriin tayin edici etkisiyle 1946 yilinda gok parti-
li siyasal yasama gecmistir. Bu dénemin baslangicinda soruna tiniversite ve yiiksek
dgretim dizgesinin gelisimi agisindan bakacak olursak, bu alanda da ddnemin genel
egilimini yansitan gelismelere tamik oluruz.

Cok partili siyasal hayata gegisinin hemen sonrasinda, 13 Haziran 1946 tarihinde kabul
edilen 4936 sayili Yasa ile Tiirk Universite Dizgesi'nde koklii degisimlere gidilir. Univer-
site dzerkliginin erginlige ulagma ile ilgili bir sorun oldugu gerekgesi ile 1933 yilinda rafa
kaldirilan “&zerklik”, artik erginlestigi ve kurumsallastig diistiniilen iiniversitelere 1946
reformlariyla yeniden verilir. Ancak yeni reform yasasi, zerkligi kabul etmesine ve
basta dekan olmak {izere segimle gelen organlara yer vermesine kargin, iiniversiteleri
siki stkiya Milli Egitim Bakanhigi'na bagliyor, bakana da {iniversite ve fakiilte kurullari-
nin begenmedigi kararlarm yeniden goriisiilmek {izere iade hakk: veriyordu. Yeni yasa
ile Milli Egitim Bakarmi'na saglanan yetkiler, antidemokratik 6zii yavas yavas ortaya
¢ikmaya baglayan Demokrat Parti iktidar1 déneminde daha da arttirildi. 1956 yili bagla-
rinda Universiteler Yasasi'nda yapilan degisikliklerle bakana, siyasal icerikli agiklama-
larda bulunan iiniversite mensuplarn, finiversite senatosunun da goriigii alinarak “ba-
kanlik emrine alma” yetkisi verildi. Bakan, bu degisiklerle kendisine saglanan yetkiyi
kotiiye kullanmakta gecikmedi. Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi (SBF)
Dekanu, 6gretim viliun baslamas: nedeniyle yapmus oldugu konugsma nedeniyle, Sena-
to'nun aksi yéndeki kararina ragmen fakiilteden uzaklagtinildi (Timur,2000,245-250).

Bu dénemde Cumhuriyet hiikiimetleri, kent planlama, konut politikalan gelistirmek igin
aray1s icindedirler ve bu konuda cok sayida yabanct uzman ya da firmaya konut politi-
kalan {izerinde rapor hazirlatilnustir. Bu raporlar, bir kent planlama bélimiiniin &ncti-
lik ettifi yeni bir iiniversitenin kurulmasmu Oneriyordu. Bu oneriler dogrultusunda
1956’da ODTU kuruldu, ancak planlama boliimiiniin kurulmas: 1961 yilina kald:.
ODTU'niin Mimarlk Fakiiltesinde Kent ve Bélge Planlamas: Boliimii kurulana ve bu
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béliim mezunlarimm kamu kesiminde ve Gzelde gérev almalarna kadar, yurt diginda
yetisenler diginda kent planlama konularinda daha ¢ok mimarlar etkin olarak gorev
yapti (Uzel, Tiirkoglu,1987,214). Bu ddnem igerisinde kent planlamasina, kenbilime gok
yonlii sosyal bilimler agisindan yaklasanlarin sayisi hizla artmigtir. Bu gevrelerden birisi
de Ankara Universitesi SBF Sehircilik Kiirstisii olmustur. Bir énceki dénemde E.
Reuter’in dersleriyle baglayan birikim, bu dénemde Reuter'in asistan1 olan Fehmi Yavuz
tarafindan siirdiiriilmistir. 1953 yilinda SBF, Iskan ve Sehircilik Enstitiisti kurulmustur.
Fehmi Yavuz, Enstitii yaymlan arasinda “$ehircide Aranan Vasiflar” adh yapitinda
kent planlamasi egitiminin mimarhk disiplinin uzantis: olarak goriilemeyecefi konu-
sundaki anlayisin Tiirkiye'de yaygmnlasmasina katkida bulunmustur (Teke-
1i,1998,113,114).

2.3.1960"dan Giiniimiize: Askeri Darbeler ve Yansimalar1

Cok partili siyasal yasama heniiz 1946 yilinda gecen Tiirkiye, kisa bir siire icerisinde
rejim krizi igerisine girdi. Aslinda, demokratik geleneklere sahip olmayan ve gok partili
hayata da halk tabanindan gelen talepler dogrultusunda ge¢ilmemis bir iilkede rejim
bunalimi sorunsalini anlamak da zor olmasa gerek.

Tiirkiye'de §grenci hareketleri Bati’dan énce, 1950'1i yillarin sonlarinda gériilmeye bas-
lamug, “ilerici” nitelikte bir askeri darbeye ortam hazirlanmig ve demokrasiyi pekistirme
cergevesinde 27 Mayis askeri rejimi ydnetime el koymugstur, Emir komuta zinciri diginda
geng subaylar tarafindan gergeklestirilmis olan 27 Mayis Hareketi'nin yaratmig oldugu
devrimci firinadan ilk nasibini tiniversiteler almis ve 147 §gretim iiyesi iiniversiteden
uzaklastimlmistir. Aydinlar ve genis bir halk kitlesi nezdinde itibarm kaybeden Hareket
kendi igerisinde de hesaplagmalar yasamus, bu hesaplagmalar sonrasinda, iiniversiteler
prestijlerinin hayli yiikseldigi bir dénem yasamaya baslamuslardir (Timur,2000,267-270).
Demokratik agihmlara hiz verilmesi ve sosyal bilimlere verilen 8nemin artmasi, top-
lumda sosyal bilimlerin aragsal islevinin fark edilmesine de yol agmistir, Ayrica biitiin
diinyada sosyal bilimlerde yeni agihmlar getiren sosyal bilimler alaninin gok anlayish
hale gelmesi ve yasanilan dzgiir ortam, 1968 &grenci hareketlerinin Tiirkiye'de de yogun
bigimde yagamas: siirecini beraberinde getirmistir. 1960'larm basinda konferanslar, se-
minerler ve yogun bir okuma tutkusu icinde yiikselen sol &gretiler, 1970'lere dogru
slogan sosyalizmine déniigmiistiir. Sonrasinda bir tarafta aralarinda kiyasiya kavgalarin
da goriildigii cesitli sol “fraksiyon”lar, diger tarafta da komando egitiminde gegmis
iilkiicti orglitler ortaya giknug, bu gelismeler Tiirkiye'yi 12 Mart miidahalesine gotiir-
mustiir.

12 Mart miidahalesi ile yogun bir iiniversite diismanh yasanmugtir. 12 Mart darbesini
yapanlar, hukuki planda 1961 Anayasasi'm liiks olarak goriiyor ve anarsinin de buradan
kaynaklandigin diisiiniiyorlards. Oncelikle 1961 Anayasasimin bazi maddeleri degisti-
rildi, zerklikle ilgili maddeler budands, sonra da gesitli alanlarda 6zgiirliikleri kisan
yasalar gikarild. Bunlar arasinda olan 1750 sayih Universiteler Yasas: yiiksek gretimle
ilgili yepyeni diizenlemeler getiriyordu. Anayasada yapilan degisiklikle, iiniversite -
zerkligini diizenleyen 120. maddeden idari ¢zerklik ve 8gretim iiyelerinin siyasal parti-
lere girmesini serbest kilan hitkiimler ¢ikarildi ve Bakanlar Kurulu'nun {iniversite yéne-
timlerine el koymasin kolaylagtiran hiikiimler getirildi. Yeni Universiteler Yasas1 igte bu
temel iizerinde inga edildi. Ancak yeni yasa, CHP'nin Anayasa Mahkemesine agmug
oldugu iptal davas: sonucunda 1975 yilinda iptal edildi. Bdylece {iniversitelere yonelik
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“yasakqr ruh”, 1982 Anayasas: ile yeniden canlanincaya kadar eski mevzilerine gekildi
(Timur,2000,290-293).

Tirkiye'de son kurumsal askeri darbeyi gerceklestiren 12 Eylill askeri rejimi, yiiksek
dgretim alninda 12 Mart rejiminin devanu ve YOK sistemini gerceklestiren tamamlayici
bir halka olarak tarihteki yerini almistir. Bu dénemde askeri rejim, tiniversitelerde tarihte
benzeri olmayan bir tasfiye baglatmig, 1983 yilinda ¢ikarnug oldugu 2547 sayil Yasa ile
de, giglii bir Yitksek Ogretim Kurumu olusturarak finiversite dzerkligine son vermistir.
Daha sonraki siirecte YOK'iin gzetiminde vakif iiniversiteleri kurulmaya baslanmsgtir.
Tungay (1996,38)'a gore isletmeci bir ruhla kurulmus olan vakif iiniversitelerinin, yiik-
sek Ggrenim arayan kitlenin derdini hafifletmis olsa da bu tiniversitelerin devlet {iniver-
sitelerine gére daha hoggoriilii olacaklar: kugkuludur. Ayrica bu tiniversitelerin devlet
tiniversiteleriyle nitelik yarisina girmeleri de gereklidir.

Bu donmede demokratik yasamda goriilen kirilmalarin ve 1980 yili 24 Ocak Kararla-
i’ Tirkiye'nin ekonomik, toplumsal ve kentsel yasaminda &nemli yansimalar
olmustur. Bu kararlarla, Ttrkiye'nin diinya pazarlariyla biitiinlesmesinin arttrmas: ve
kiiresellegme siireci iginde yer almasi saglanmaya gahgihyordu. Bunu saglamak igin
iletisim yatiimlarina 6ncelik verildi ve iilkenin altyap: gelistirme stratejisi degistirildi.
Bu, gelismeler Tiirkive mekaninda yasanan farlilasma siireglerinde koklii degisimler
meydana getiriyordu. Bir yandan iilkenin liman kentleri ve sahilleri 6nem kazaniyor,
niifus dagiliminda kiyisallasma yasamiyordu. Diger yandan iilkenin biiyiik kentleri kii-
resellesmis diinyada yeni iglevler kazaniyordu. Ote yandan Anadolu kentleri, ulusal
merkezlerin denetimi altina girmeden, dogrudan diinya ekonomisiyle biitiinlesiyordu
(Tekeli,1998,126).

Bir yandan hizli kentlesme kargisinda, bir énceki dénemin ussal planlama anlayisinin
yetersiz kalmasi, te yandan bu planlamanin diigiinsel dayanagini olusturan modernite
projesinin elegtiriye ugramasi, planlama pratiginde yeni arayiglara neden olmustur. Bu
yeni pratikler beraberinde kuramsal arayiglar1 da getirmis, sosyal siireclerin dnemi 6n
plana ¢ikmistir.

Planlama pratigindeki yeni arayislar yiiksek 6gretim dizgesinde de yansimasiu bulmusg,
2547 sayih Yiiksek Ogretim Yasas ile yeni Kent ve Bélge Planlama Boliimleri kurulmus-
tur. Boylece bu bdliimlerin sayisi dokuza ylikselmigtir (Keles,1987,225), Ayrica amaci
kent planlamacis1 yetistirmek olmayan Kamu Y&netimi, Cevre Miihendislii, Peyzaj
Mimarlig1 gibi béliimlerde kentbilim alamyla ilgili dersler okutulmaya baslanmigtir.

3. SONUC YERINE

Osmanh Devleti, 19, ylizyilda i¢inde bulundugu kaos ortamindan kurtulabilmek igin,
Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin kurulmas: ile sonuglanacak olan bir dizi yonetimsel ve top-
lumsal reform baglatmistir,. Osmanh yénetimsel ve toplumsal yapisinda yasanmakta
olan bu derin déniistimler ve Bat ile artan ve nitelifi degisen iligkiler, her alanda iyi
yetismis ve cagin gereklerine uygun insan gereksinimini ortaya gikarmugtir. Thtiyag du-
yulan bu nitelikli insan gereksinimi geleneksel efitim dizgesi ile karsilanamayinca, bir
yandan geleneksel egitim dizgesinde ¢agin kosullarina uygun diizeltim ¢aligmalan
baglatilmus, diger yandan da batih érneklerinin benzeri bir yiiksek gretim dizgesi olus-
turma gahsmalar: baglatilnustir, Bu kapsamda, 1845 yilinda kurulma karar alinan Dariil-
fiinun'dan énce, 1859 yilinda Mektebi Miilkive kurulmugtur. Ancak Osmanli Devle-
ti'nde yiiksek dgretim dizgesinin kurumsallagabilmesi 20. yiizyilin hemen baginda 1900
yilinda gerceklesebilmis, Batilt modeller 6rnek alinarak Dariilfiinun-1 Sahane (Imparator-
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luk Universitesi) kurulmugtur. Osmanli Devleti'nin 19. yiizyilin ikinci yarisindan itiba-
ren diinya kapitalist sistemi ile biitiinlesmek durumunda kalmas: ve Avrupa’da aydin-
lanma sonrasinda geligen modernite projesinin benzer bir yayilmaci siiregle Osmanh
Devleti'ni de etkisi alina almas: sonucunda Osmanh toplumunda kent planlamasi bir
gereksinim olarak ortaya gikmugtir. Bu dénemdeki ilk uygulamalarda kent planlamasi
faaliyeti, daha ¢ok yabana harita mithendislerince yapilmustir,

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmas: ile Cumhuriyet Universitesi, dénemin tiim devrimci
atilimlart gibi devrimci bir yontemle kurumus, 31 Mayis 1933 de kapatilan Dariilfiinun,
1 Agustos 1933'de yepyeni bir kimlikle yeniden insa edilmigtir. Boylece Dariilfiinun
dizgesi igerisinde kok salmis olan medrese gelenegi tasfiye edilmis oldu. Bu dénemde
yiiksek egitim ve iiniversite programlan iginde ilk kez kent yénetimine ve planlanmasi-
na iligkin dersler yer almug, Celal Esat Arseven ilk kez Sanayi-i Nefise Mektebi’'nde gehir-
cilik dersleri vermeye baslamistir. Ayrica Istanbul’dan Ankara’ya taginan Siyasal Bilgi-
ler Okulu'nda 1938 yili ders programina haftada iki saatlik gehircilik dersi konulmus ve
bu ders Ernst Reuter tarafindan verilmeye baglanmistir, Cok partili siyasal hayata gegisi-
nin hemen sonrasinda, 13 Haziran 1946 tarihinde kabul edilen 4936 sayili Yasa ile Tiirk
tiniversite dizgesinde koklii degisimlere gidilir ve tiniversitelerin yeterli erginlige ulasti-
g1 diisiiniilerek tiniversitelere &zerklik saglanur.

Aslinda, demokratik geleneklere sahip olmayan ve ¢ok partili hayata da halk tabanindan
gelen talepler dogrultusunda gegilmemis bir iilkede iiniversitelerin dzerkligi de pamuk
ipligine baghdir. Universitelerdeki dzerk yap: da 1950'li yillardan sonra rejim bunalimi-
na giren iilkede yasanan askeri darbelere bagli olarak bir verilir, bir aliur. Bugtin Tiirk
tiniversiteleri YOK'{in gozetimi ve disiplini altinda yolunu ve y8ntemini ariyor ve igin-
de iiniversitelerin, gretim {iyelerinin olmadif: yéntemlerle yeni arayislara yol aldirih-
yor.
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DENETIMDE ACIKLIK ILKESi

Tuncay AKCADAG®

OZET: Bu calisma ilkdgretim denetgtlerinin denetimde aciklik ilkesine uymalar konu-
sunda denetci, yinetici ve 6gretmen goriglerini ortaya koymak amacryla gercek-
lestirilmigtiv. Insan Ggesinin agurlik tasudi§r egitim orgiitlerinde denetimin de-
mokratik olmak zorundadir. Agikhik ilkest ise denetim sisteminin déniitdi, demok-
ratiklik ilkesinin temel kogulu, bilimsellik ve nesnelligin dayanagdur.,

Aragbirmanin evrenini Ankara Biyiiksehir Belediyesi sintrlant iginde yer alan
ilkdgretim okullarmdaki ydnetici, 6gretmen ve bu ilde gorevli ilkogretim denetgile-
ri olugturmaktadir. Aragtirmamn verilerini siz konusu evrenden segilen 894 -
retmen, 90 yonetici ve 186 ilkogretim denetgisinden anket yoluyla alman gérigler
olugturmaktadir.

Denetim siireglerinde “denetimin agiklik” ilkesine wyulmast konusunda, denetei
gortisleri, yonetici goriigleri ve 6gretmen gortigleri arasinda istatistiksel olarak an-
lamls farklar vardrr.

Anahtar Kelimeler: Denetimde aciklik [lkesi/Denetgiler

ABSTRACT: The aim of study is to specify the views of elementry school inspectors, directors
and teachers conveying the “openness principle” in inspection. The Inspection
where the human’s compenent is considered in educational organization has to be
democratic. The openness princible is the feedback of inspection system, the origin
of demoratic princible scientific and objectivity

The population of research constituted directors and teachers of elementry schools
and elementry school inspectors in Ankara. The views gathered through interviews
with 894 teachers, 90 directors and 186 inspectors chosen from mentioned group.

The views of the inspectors about conveying openness princible significantly
differs statistically from the director’s and teacher’s wicws,

Key Words: Openness princible in inspection/ Inspectors.
GIRIS
Tirk egitim sisteminde denetim hizmetleri, iki ayri denetim sistemi tarafindan yerine
getirilmektedir. Ortadgretim kurumlarinin denetimi, dogrudan Milli Egitim Bakan‘ina

bagli bakanhk denetgilerince yapilirken ilkdgretim kurumlarmin denetimleri, illerde
valiliklere bagh gérev yapan ilkégretim denetgileri tarafindan yapilmaktadur.

" MEB Egitim Uzman;
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ilkégretim siiresinin 8 yila ¢ikarilma ¢abalart sonucu 1983 yilinda, 1739 sayih Milli Ei-
tim Temel Kanunu'nun 2842 sayili kanunla, 222 sayili ilkgretim ve Egitim Kanununda
2917 sayili kanunla baz1 maddeler degistirilerek ilk ve orta 6gretimde yeni bir yapilan-
maya gidilmistir. Buna gore ortadgretimin birinci kademesinde yer alan ortaokullar,
ilkogretim adh altinda ilkokullarla biitiinlestirilmistir. 16.8.1997 tarih ve 4306 sayil “il-
kogretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu, Milli Egitim Bakanhigiun Tes-
kilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ile 24.3.1998 tarihli ve 3418 Sayili Kanun’da Degisik-
lik Yapilmasi ve Bazi Kagit Islemlerden Egitime Katki Payr Alinmasi Hakkinda Kanun”
da “Ilkégretim kurumlar1 8 yillik okullardan olusur ve bu okullarda kesintisiz egitim
yapilir ve bitirenlere ilkégretim diplomas verilir” hitkmii yer almaktadir (MEB 1997:2).

ilkégretim denetgileri Subat 2001-2521 sayil Tebligler Dergisi'nde belirtilen “{lkogretim
Miifettisleri bagkanliklari rehberlik ve Teftis Yonergesi” esaslarina gore ilkégretim de-
netgileri ilkégretim okullarinda denetimlerini stirdiirmektedirler. S6z konusu denetimler
kurum, yonetici, dgretmen ve diger personelin denetimlerini kapsamaktadir.

Denetimin amaglarina ulagsabilmesi i¢in uyulmas: gereken ilkeler vardir (Bagar 1993:9,
Taymaz 1982:24, Aydmn 1984:16). Bu ilkeler genel olarak amachlik, planhhk, siireklilik,
bitiinliik, durumsallik, agtklik ve demokratiklik olarak siralanabilir, Bu ilkeler dogrultu-
sunda dgretmenlere ihtiyag duyduklan her tiirlti yardimi vermek, gretme ve grenme
araglarinin gelistirilmesini saglamak denetimin amaglari arasindadir (Turner 1970:21).

Denetim siireci demokratik temeller tizerinde bir iligkiyi éngdriir. Demokratik iligkiler-
de, karar alinirken danigsma, baskalarinin goriis ve diistincelerine yer verme 6zii olustu-
rur. S6zde demokratiklik ise, formalite gerei goriis ve diigiincelerine bagvurmak, bunla-
r1 degerlendirmeye katmamaktr ( Tortop 1994:226).

Denetim siiregleri, planlama, uygulama ve degerlendirme olarak ele alinabilir (Basar
1993; Aydin 1986; Taymaz 1982). Denetim ilkelerinin denetgiler tarafindan bu siireclerde
uygulanmasi, demokratik bir denetim icin gerekli olabilir. Agik amaclar ve onlara ulas-
ma araglari, iiretkenlik ve etkililik gostergeleri, demokratik bir denetim i¢in siralanan
unsurlar arasinda yer almaktadir.

Agiklik ilkesinin denetim sistemine doniit sagladig, demokratiklik ilkesinin temel kosu-
lu, bilimsellik ve nesnelligin dayanag: oldugu soylenebilir (Cengiz 1992:15). Aqikhk
ilkesi, denetimin asil olan diizeltme-gelistirme amacinin gerceklestirilmesi igin denetim-
de yer alan tiim siireglerden ve sonuglardan denetlenenlerin agik bir bicimde haberdar
edilmesini 6ngoriir.

Denetimin planlanmasi agsamasinda en iyi denetim plan ilgililerin katilmas: ve goriisle-
rinin alinmasi ile hazirlanabilir. Denetim amaclanmn ilgililere agiklanmasi, beklentilerin
dnceden ortaya konmas: iletisimi kolaylastiracag gibi yanlis anlamalar, pesin hitkiim ve
kars: tavirlar azaltir (Taymaz 1982:51).

Denetim  stireglerinden ikincisi olarak goriilebilecek olan uygulama, planlama siirecinde
belirlenenlerin gerceklestirilmesi stirecini igerir (Basar, 1993:18). Uygulamanin temel
dgelerinden biri gozlemdir. Gozlem sonucunda elde edilen verilerin, denetgi ile birlikte
veya tek tek ¢bziimlenip énceden belirlenmis ve 6gretmene agiklanmig olan nesnel du-
rumlara uygunlugu karsilagtirlir,

Gaoriigme sirasinda ve sonrasinda denetginin sergiledifi tutum ve davranislar 6nemlidir.
Denelginin buyurgan olmayan, 6n yargilardan ve bir takim saplantilardan uzak, yol
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gosterici, yardim edici, sicak iligkileri benimsemis, sevecen, giiven verici, bir tutum ve
davranig sergilemesi beklenir (MEB 1991; MEB;2001).

Agiklik ilkesinin kapsadig: alan sadece bilgilendirme ile siurh degildir. Aqiklik bir yon-
tem, bir tarz oldugu icindir ki, diger ilkelerin uygulanmasinda da temel teskil eder. De-
netleyen ve denetlenenlerin karsilikli haklarinin bilinmesi ve gozetilmesi, bu agidan
taraflarin ayni derecede rahat olmalar1 agikhik ilkesinin geregidir. Anahtar hem agikc¢a
konugmay giivenceye almak hem de insanin hem kendi hem de bagkalarmm diisiincele-
rine verimli bir sekilde karsi gtkma yetenegini gelistirmektir. Bu 6zelligin islemesi, yet-
kiden alinan glictin, hem denetimin, hem de egitimin amaglarina engel olmayacak sekil-
de isletilmesi verimi ve morali etkileme agisindan anlamh olacaktir (Covey: 254).

Denetimin uygulanmasinda; denetimin &geleri olan planlama, uygulama ve degerlen-
dirme agamalaninda agiklifa ne derece 6nem verildigi, denetgilerin, 6gretmenlerin ve
yoneticilerin durumu nasil gérdiigii bu arastirmada ortaya konmaya ¢ahisilmistir. Bulgu-
larin, denetimin daha etkili ve ¢agdas olmasma hizmeti bakimindan yararh olacag:
diistiniilmektedir.

YONTEM

Araghirma betimsel bir inceleme olarak ilkégretim okullarinda gérev yapan yonetici ve
dgretmenler ile Ankara ilinde gorev yapan ilkégretim denetgileri tizerinde ytiriitiilmiis-
tiir. Olusturulan érneklemden degerlendirmeye 578 6gretmen, 81 yonetici ve 101 denet-
giden elde edilen gecerli veriler alinmigtir. Yonetici ve 6gretmenlerin araghrmaya katilim
yiizdesi %89’4§lur. Denelgilerin ise %54 olarak belirlenmistir. Buna neden olarak denetci-
lerin Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigiine gelis saatlerinin diizenli olmayisi ve denetim
yapmak lizere gittikleri okullarin tiimiine birden ulagsmanin zorlugu gosterilebilir.

Arastirmada veri toplamak icin denetimin ilkelerinden agikhik ilkesi alanyazin taramas:
yapilarak ayrintili olarak ele alinmus, icerik belirlenerek anket sorularina nasil yansitila-
cagi konusunda uzman goriisiine bagvurulmustur. Yapilan én uygulama sonucunda
glivenirlik kat sayis1 .96 olarak bulunmustur.

BULGULAR

Denetimin siireglerinde “agikhk ilkesi” nin diizeylerine iligkin aritmetik ortalamalar ve
standart sapmalar asagidaki tabloda yer almaktadir. Bu aragtrmada kullanilan begli
derecelendirme dlgegindeki araliklar igin (5-1=4) hesaplanan aralik katsayisina gore
(4/5=0.80) segenek araliklary; 1.00-1.79 hayir, 1.80-2.59 ¢ok az, 2.60-3.39 orta, 3.40-4.19
gogunlukla, 4.20-5.00 her zaman bigiminde diizenlenmistir.
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Tablo 1: Denetci, Yonetici ve Opretmen Goriiglerine Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

Denetgi Yiinetici Opretmen
Maddeler (N=101) N=81 N=578
X 55 X 55 X =

Planlama Sireci Agusond

Denetgilerin hangi amagla okula ve ne zaman okula geleceklerini haber verme 229 | 085 | 313 | 1,11 | 289 | 1,33

durumu

Denelgilerin yapacaklan uygulamalar hakkinda denetlenecekleri bilgilendirme 208 | 077 | 266 | 120 | 246 | 111

durumu : i . 3

Denetim planiarini denetienenlerin bilme d 261 | 096 | 287 | 135 | 254 | 1.2

Damgma gereksinimi duyuldugunda denelgilere ulaglabilme durumu 3,0 1,59 ) 233 | 120 | 207 | 0.95

Denetcilerin denetlenenlerin grils, bilgi ve yagantlan hakkinda haberdar olma 25 087 | 213 | 128 | 163 | 075

durumu

Uygnlnma Slireci agismdan

Denetimden Bnce denetgiler ve denetl le da beklentilerin Id 284 | 056 | 238 | 075 | 189 | 088

gu bir porisme vapima durumu

Denelgilerin denetlenenlere kendilerini tanitma durumu 39 § 103 | 303 11201 239 } 115

Denetgilerin amaclann apklama durumu 317 | 080 | 319 | 092 | 168 | 081

Degerlendinme Sitreci Agisuudan

Denetim sonunda belirlenen eksikliklerin goriistilme durumuy SR UAAT P | RUSS61TY

Basanisiz olan isgBrenlere basansizhklarmin agklanmas: durumu 35 | 072 | 371 | 1,06 | 293 | 103

Denelgilerin baganlan takdir etme durumu 349 | 105 | 292 | 109 | 245 | 094
|_Denetim uygulamalan hakkindaki gértiglerin denetgilere stivienebilme durumu 308 | O87 | 259 | 1,20 | 213 | 087

Denetimden sonra igretmen toplantilarinin yapilma durumu 341 | O49 | 271 | 1,10 | 244 | 092

Denetim raporlaninm gbnderilme durumu 373 | 101 | 319 ! 1,16 | 269 | 1.13

Denetcinin hosgbrilli olma durumu 427 | 072 | 282 | 087 | 278 | 0497

Deneginin Eﬂler vizll, hossohbetli, sevecen olma durumu 403 | 081 | 265 | 079 | 254 | 071

Denelgi, yonetici ve Ofretmen goriislerine ait ortalamalar arasinda fark olup olmadiffi varyans
analizi ile belirlenmistir. Varyans analizi sonuclan asafidaki tabloda yer almaktadir.,

Tablo 2: Denetci, Yonetici ve Ogretmen Goriislerine Ait Varyans Analizi Sonuglar:

m— Sitreci A N Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F
Denetgilerin hangi amagla okula ve ne zaman okula gelecekle- osynas_|_Toplau aenen, L________Gmhmut  Deiest
ini | Gruplar arasi 38.365 2 19.18
rini haber verme durumu v 124872 o T3 11.629*
Depf‘b:;i!?rfn‘?rapauuan uygulamalar hakkinda denetlenecek- [Gruplar arasi 20480 3 10.240 8617
leri bilg me durumu Grup igi 899.519 757 1.188
Denetim planlarim denetl in bilme durumu '—E’—g::p wraram 11%:%';1 7;? ‘:ﬁ 2788"
D gereksinimi duyuldugunda denetcilere ulasilabilme |Gruplar arast 75.677 2 37838 | o oioe
durumu Grup igi 678.487 757 0.896 -
Denetcilerin denetlenenlerin giirils, bilgi ve yasantilan Gruplar arast 152.578 2 76.289 111318
|nakkinda haberdar olma durumu Grup igi 518.789 757 0.685 :
Uygulama Silrect agismidin Gruplar arast 85.501 2 42.750
Denetimden Gnee denetgiler ve denetlenenler arasinda . 61.018*
beklentilerin konuguldugu bir me vapilma durumu (Crug i i 57 870
ot S Gruplar arasi 23718 2 111.859 =
Denetcilerin denetlenentere kendilerini tanitma durumu Grupic 88,75 77 1306 85.673
Denetgilerin amaglanm agiklama durumo g—x% :};'3:: ?:7 ]{5166;3 230.452*
Degerlendi Wrrd.l I i 3 Gruplar arast 107.482 2 53.741 448500
Dy belirlenen in gorilgilme Grup igi Gi6.892 757 1.198
Bagarisiz olan isgtrenlere basansizliklannin agklanmas: Gruplar arast 48.340 2 24.170 23.256¢
durumu Crup igi 763.753 757 1.009 I
Denelgilerin bagarilan takdir etme durumu ._.1!_..._2::1;‘; S -——--—;%'g:; ?;, 5(?;:;7 52.887*
Denetim uygulamalan haklkindaki gbrislerin denetgilere Gruplar arasi 86.192 2 43.046 43.891%
siiylenebilme durumu Grup igi 741.760 757 0.980 .
Peread P Er e S |Gruplar arasi B2.896 2 41.448
sonra B ¥ i yaplma durumu Grup i 511504 357 0808 51.310¢
Gruplar arasi 100475 2 50.237
Denetim raporlarnimin ginderilme durumu Grop idl 958,241 57 1968 39.687*
. Gruplar arasi 194.490 2 497,245
Denetginin hoggoral olma durumu Grupici s Ao == D78 110.807
i : . Gruplar arast 190.008 2 95.004 4
Denelginin giller yitzli, hogsohbetli, sevecen olma durumu Grupid e 757 0548 173,518

*p<0.01
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Varyans analizi sonuglarina gére F deferi manidar olanlar igin ikiserli kargilagtirmalar
“Tukey Testi” kullarularak yapilmigtir. “F” degeri manidar olmayanlarda kargilagtirma
yapimamistir. Tukey Testi sonuglar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3: Goriislerin Tukey Testi ile Gruplanarak Kargilashirilmasi

Maddeler Gruplar Denetgi | Yinetici Ogretmen
Plonlama Silrect Aqismdan Denetci 0.000
Denetgilerin hangi amagla okula ve ne zaman okula geleceklerini | Yinetici 0.839* 0.000
haber verme durumu Ogret 0,594* -0.245 0,000
Denetgilerin yapacaklan uygulamalar haklanda denetlenecekleri -—in net = L
bilgilendirme durumu paneRe Sk Lo
Ogr_l'_hnen 0473 -0.200 0.000
o . b Denelgi 0.000
m pereksinimi duyuldugunda denetgilere Yonetici 67T 000
Ogretmen -0.932* -0.255 0.000
et ] N Denetgi 0.000
Denetgilerin denetlenenlerin giirilg, bilgi ve vasantilan hakkinda Yonetici 0795 0000
|haberdar olma durumu . -
nghnm -1.301* -0.506* 0.000
Uygulama Siireci agismdan Denetgi 0.000
Denetimden tnce denetgiler ve d 1 d da beklentil Yimnetici -0.459* 0.000
rin konugsuldugu bir gbriisme vapilma durumu Opr 0.945* -0.487* 0.000
Denelci 0.000
Denetgilerin denetlenenlere kendilerind tarutma durumu Yénetici -0.913* 0.000
Opretmen | -1.566 | -0.653 0.000
Denelgi 0.000
Denetgilerin amaglarim agiklama durumu Yinetici 0.019 0.000
Ofretmen -1479% -1.516 0.000
Deferendime Sireci Apwsmian Vonstr— 077|550
Denetim sonunda belirlenen eksikliklerin goristiime durumu Ofretmen 0985 s S
Deneltgi 0.000
Basansiz olan iggiirenlere basansizhklannin agikl durumu | Yonetici 0,008 0.000
Ogretmen 0.006 -0.782 0.000
Denetgi 0.000
Denetgilerin basarilan takdir etme durumu Yéanelici -0.569 0.000
Ogretmen -1.042* -0.473 0.000
s = : i Denetgi 0.000
mu::‘ ;\rng.lthmalan hakkindaki gtriiglerin denelgilere sty Yometici 0497 5,000 .
Ogretmen -0.956* -0461* 00.000
Denetci 0.000
Denetimden sonra dretmen toplantilannun yapilma durtumu Yonetici 0700 0.000
Ogretmen -0.975* -0.275 0.000
| Denetci 0.000
Denetim raporlarinn gonderilme durumu Yiinetici -0.535 0.000
Opretmen -1.034* -0.499* 0.000
Denetgi 0.000
Denetginin hoggdrili olma durumu Yinetici -1.450* 0.000
Ogretmen -1.495° -0.045 0,000
* Denetci 0.000
Denetginin gitler ylizll, hogsohbetli, sevecen olma durumu Yiinetici -1.375* 0.000
Opretmen -1.483* -0.108 0.000
*p<0.01
TARTISMA VE SONUC

Bu bulgulara gore, okul yoneticilerinin ¢ogunlugunun denetimlerden énceden haberdar
oldugu, buna karsihk Sgretmenlerin daha azinin haberdar oldugu, denefcilerin ise de-
netgilerin ise okullarin 6nceden haberdar edilme durumunun cok az oldugu yéniinde
goriige sahip olduklar s6ylenebilir. Okul yoneticilerinin informal yollardan denetgilerin
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okula ne zaman ve nigin geleceklerini &greniyor olabilirler. Bu bulgulardan, denetgiler-
den haberdar olan yoneticilerin denetgilerin gelecegini &gretmenlere her zaman haber
vermedikleri anlanu gikarilabilir.

Anketin 6. maddesinde “denetgilerin, yapmus olduklar: denetim planlarmi denetlenenler
biliyorlar mi?” sorusuna gruplarin aritmetik ortalamalarinin Tukey Testi ile ikiserli kar-
silaghrmast, varyans analizinde F degeri manidar olmachg igin yapilmanustir.

Damigma gereksinimi duyuldugunda denetgilere ulagilabilme durumuna yénetici ve
dgretmenler giic oldugunu sdylemektedirler. Denetgiler kismen de olsa kendilerine
ulagilabilmenin kolay oldugu yéniinde goriis bildirmislerdir. Denetim sisteminde da-
nigma siireci hentiz yeterli bir alt yapiya kavusturulamadigindan 8gretmen ve yonetici-
lerin bu konudaki girisimleri denefgiler tarafindan dogru tespit edilemiyor olabilir. Da-
rmigmak igin denelciyi arayan dgretmen veya yoénetici aradifn denelgiyi bulamiyorsa,
aranan denetginin bu durumdan nasil haber alacag: konusunda kesin bir seyler style-
mek miimkiin degildir.

Sonuglardan denetgilerin denetlenenlerin goris, bilgi ve yasantlar1 hakkinda cok az
bilgiye sahip olduklar ortaya gikmaktadir. Bu da etkili bir denetimin gostergelerinden
birinin eksik oldugu anlamina gelir.

Denetim siireglerinden planlama siirecinde yer alan etkinlikler konusunda gériiglerden
hareketle denetgilerin yeteri kadar siirecin bilincinde olmadiklari, 6gretmenlerin ve
yoneticilerin bu konudaki beklentilerine uygun davranmadiklar ortaya gikmaktadr.

Uygulama stirecindeki etkinliklerden denetimden 6nce denetgilerin denetlenenlere bek-
lentilerini, amacini sdyleme konusundaki goriiglerde farklihk vardir. Denetgiler bu du-
rumu gerceklestirdiklerini ifade ederken, yoneticiler ve §gretmenler bu gériise katlma-
maktadirlar. Denetim &ncesi yapilan goriisme, denetgiler tarafindan, denetlenenin bek-
lentileri tam olarak bilinmedigi igin yeterli olarak goriilebilir.

Denetgilerin uygulama esnasinda denetlenenlere ve simifta 6grencilere kendilerini ve
amaglarini tanitma durumu denelgilere gore genellikle yapildig, yoneticilere gore kis-
men yapildig, 6gretmenlere gore ise cok az yapildifi yoniindedir, Yoneticiler 6gretmen-
lere oranla denetgilerle denetimden dolay: daha fazla bulunduklan igin bazi formaliteler
daha kolay gerceklesiyor olabilir.

Denetimin degerlendirme siirecindeki etkinliklerden, denetim sonunda belirlenen eksik-
liklerin denetlenenlere agiklanma durumunu denetgiler ¢ogunlukla yapildigm ifade
ederlerken, yoneticiler kismen tgretmenler ise daha az yapildigim ifade etmislerdir.
Yine okullardaki denetimin yapisi diisiiniildiigiinde yoneticilerle daha fazla birlikte
olma ve eksikleri bu siirecte dile getirme Ggretmenlerin denetimine gére daha mitmkiin
gorimmektedir. Ogretmenlerin eksiklerini grenmelerinde “cok az” ifadeleri denetimin
asil olan diizeltme-gelistirme amaci agisindan énemli bir problem olarak ortaya gikmak-
tadir. Eksiklerini ve nasil gidereceklerini yeterince dgrenemeyen dgretmenlerin dogru
bildikleri yanhslari da devam ettirme olasiliklan artacaktir. Bir bagka agidan 6gretmenin
ogrenmesi gereken durumlan dgrenemeden hizmetine devam etme bigimi vardir ki,
bunun zararlarim tartigmak bir baska konuyu olusturacak kadar uzundur.

Denetgilerin bagarisizhik gosteren isgtrenlere basansizliklarimi uygun bir dille agiklama
durumlarma denetgiler “cok az” yanitim verirken, gretmenler bu goriise katilmis, yéne-
ticiler ise genellikle sdylendigini ifade etmislerdir. Basarisizhign agiklamanin kiiltiirel
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aqidan sikintih olmasi, bireylerin bunu karsilama durumlarimin belirsizligi denetgilerin
bu durumu gergeklestirmelerinde olumsuz etkiler olarak distiniilebilir.

Bagar1 gosteren isgbrenlere basarilarim agiklama konusunda denetgiler” cogunlukla”,
yoneticiler “bazen” dgretmenler “¢ok az” bigiminde goriis belirtmislerdir. Basarilarim
yeterince duymayan iggérenlerin motivasyonunda sikintilar olugabilir. Diger yandan
bunun saglanmasi yénetim iginde bulunan biri igin Gnemli bir beceridir.

Denetimden sonra denelgilerin, 6gretmen ve yoneticilerle denetimin degerlendirilmesi
agisindan toplanti yapmalar: hakkinda denetgi goriigleri “cogunlukla” yonetici goriigleri
“bazen”, dgretmen goriigleri “¢ok az" olarak belirlenmistir. Bu bulgular toplanti kavra-
munda bir anlagmazlhifi ortaya koymaktadir. Denetim hakkindaki goriislerin denetgilere
soylenilebilme durumu konusunda denetgi goriisleri, “bazen”, yonetici ve Gfretmen
goriigleri “cok az” olarak belirlenmistir. Denetlenenlerin diisiincelerinin alinmamasi
demokratik denetim anlayis ile bagdagmamaktadir. Bu durumda var olan agikhk da
denetleyenden denetlenene dogru islemektedir.

Denetim raporlarinin ilgililere ulagmasi hakkinda denetgi goriisleri “cogunlukla”, yone-
tici ve 8gretmen goriigleri “bazen” olarak belirlenmistir. Bu bulgulardan denetim rapor-
larinin ilgililere her zaman ulagmadif ortaya ¢ikmaktadir. Denetim sonuglarinmn ilgilile-
rin eline tiim agikhigy ile ulagsmamasi, denetimin amaglarinin yeterince gerceklegmedigi-
nin gostergelerinden biridir.

Yukandaki siireclerde denelgi; igten, hosgoriilii, giiler ytizlli ve yardima dayal: olma konu-
sunda denelgi goriisleri “cogunlukla” yonetici goriigleri “bazen” dgretmen goriisleri “cok
az” olarak belirlenmistir. Denetlenenlerin bu goriisleri, denetgilerle birlikte gahsmada
hosgorii, giiler yiiz, yardim gibi konularda bir sorunun varhgim ortaya ¢ikarmaktadir,
Denetlenenlerin bu konuda denetgilerden bazi beklentileri oldugu goriilmektedir.

Denetgi, yonetici ve dgretmenler denetim siireclerindeki uygulamalan farkl algilamak-
tadirlar. Bu aragtrmanin farklara iligkin bulgularina dayanilarak denetgiler, planlama,
danigma, iletisim-insan iligkileri, isbirlii, motivasyon, demokratik denetim anlaysi,
degerlendirme konularinda, yonetici ve dgretmenlerin planlama, denetimin gerekliligi,
iletisim-insan iligkileri, danigma konularinda nitelikli egitimler almalidirlar. Ayrica
denetim raporlar denetlenenlerin iyi ve kétii yanlarim agikga belirtecek bigimde aynntih
olarak diizenlenmeli ve denetlenenlere ulagmas: saglanmalicdir. Bu konu ile ilgili mevzu-
at diizenlenmesi yapilmalidir.
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ATATURK DONEMINDE DEMOKRASI

Prof. Dr. Sina AKSIN*

OZET: Bu caligmantn amact Atatiirk donemi ile ilgili tartigmalarm bir kisnuna cevap
bulmaktir. Yazar Atatiirk donenmuni demokrast agisindan inceleyerek o dénemde
iktidarin (CHF) demokratik tutumunun yerinde olup olmadigim anlamaya calis-
mughr. Basinda, siyasette, tiniversitede, kadmm haklarinda, ve cocuklarm egitimin-
de demokratik anlmpgin yerlegtirilme caligmalarim analiz ederek, bir diktatorliik
mii? yoksa demokratik bir toplumun ingast mi? sorunlarma yanit aranmaktadsr,

Anahtar Kelimeler: Demokrasi, diktatorliik

ABSTRACT: The aim of the study is to find answers for some of the discussions related to
Ataturk’s period. The writer has examined the period of Ataturk as regards to
democracy and tried to figure out whether or not the democratic policy of the
party in power (CHF) in that period was viable. By analyzing the studies for
establishing democratic understanding in media,politics,universities,women
rights and in children education an answer to the question of whether it was
dictatorship or the establishment of a democratic community is being serched for,

Key Words:Democracy,dictatorship

Once neden bu konuyu ele aldigim agtklamak istiyorum. Giiniimiizde Atatiirk’ii seven,
ona hayranlk ve baghhk duyan pek ¢ok insan, aym zamanda o dénemde ‘demokrasi’
olmamasindan otiiri bir rahatsizhk duymaktadirlar. Bu gibilere sorunu agtifinizda,
savunma olarak genellikle soyledikleri, onun bir devrim dénemi oldugu, devrimlerin
ancak yetkeci yonetimlerle yapilacag, dolayisiyla demokratik bir yénetim beklememek
gerektigidir. Bu da bir goriistiir, Fakat benim edindigim izlenim, sorunun, bu tiir agik-
lamalara ragmen, Atatiirkgiilerde genellikle bir sikinti kaynag: oldugudur. Bu inceleme-
nin amaci, dénemi demokrasi bakimindan inceleyerek, béylesine bir duygunun yerinde
olup olmadigim anlamaya ¢alismaktr,

Incelemeye baglamadan &nce demokrasi kavramindan ne anladigimi belirtmeliyim.
Demokrasi, kimilerinin sandif1 gibi, yalmzca birden ¢ok siyasal partinin bulundugu ve
diiriist se¢imlerin yapildig: bir diizen midir? Hemen belirteyim ki ben b8ylesine bir
tamimu yetersiz buluyorum. Evet, demokrasinin tam, ‘dért bagi mamur’ olmas icin sdzii
gecen kosullarin varlig sarttir. Sarttir ama, yeterli degildir. Zira bu mekanizmalar tam
demokrasi sayamayacagimiz toplumlarda da varolabilir. Bir konugmasinda Coskun

* Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi Ogretim Uyesi
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Kirca’'nin gosterdigi drnekleri vermek gerekirse, eski Atina’da partilere benzeyen grup-
lar ve dzgiir secimler vardi, ama bu, buglinkii goriistimiize gore ok eksik bir demokra-
siydi. Giiniimiiz Iran’inda da ayn: durumu gdzliiyoruz (orada segimlerin diriist yapil-
digini varsayryorum). O da eksik bir demokrasidir. Neden? Zira eski Atina’da kolelik
vardi, kadinlarin ve gok sayida olan yabancilarin siyasal haklar yoktu. Bugiin Iran’da da
kadinlarmm haklar1 yoktur ve daha da énemlisi, diisiince aciklamak ve diizene aykin
diisiinceleri orgiitlemek dzgiirlagii yoktur. Sokrates’e yapilan muamele disiiniiliirse,
eski Atina‘nin diigiince dzgiirliigii alaminda da kusurlu oldugu stylenebilir, Demek ki
tam demokrasi olmas igin Fransiz Thtilalinin getirmis oldugu esitlik ve dzgiirlik esasla-
rin1 da artyoruz

Bir noktay: daha aciklamahyim. Ulkeleri, toplumlar demokrasi bakimindan karsilasti-
rirken anlamh sonuglara varabilmek igin bir ugta tam demokratik toplum ile 8biir ugta
hi¢ demokratik olmayan toplum kategorileri arasinda bazi ara kategoriler, dereceler de
kabul etmemiz gerekir. Tipki suyun kaynadig 100°C ile dondugu 0°C arasinda (ve dte-
lerinde) bir ¢ok derecelere ihtiyacimiz oldugu gibi... Somut bir 8rnek vermek gerekirse;
hi¢ demokratik sayilmayacak iki toplum diisiinelim. Ornegin [ran ve Suudi Arabistan,
ya da Mussolini italyas: ile Hitler Almanyasi. Diyelim ki bunlardan birinde oturmak
zorundasimiz ve demokrasi yegleyen bir kigisiniz. Segiminizi yapmak igin yakindan
inceledifiniz zaman gdreceksiniz ki, biri biiytik ihtimalle dierinden biraz olsun daha
demokratiktir, Bagka bir deyisle, inceleme yaparken, az ya da ¢ok sicak gibi, az ya da gok
demokratik kavramlarim da kabul etmemiz gerekiyor.

Bu giristen sonra Atatiirk Tiirkiye'sinin baz1 alanlarina bir gtz atarak, ne derecede de-
mokratik oldugunu anlamaya ¢aligalim.

Basin ve yaym hayatina bakalim 6nce. Kurtulustan hemen sonra basimin az ¢ok &zgiir
oldugu séylenebilir. Seyh Sait ayaklanmasi tizerine 1925te qikarilan Takrir-i Siikun kanu-
nuyla durum degismis, birgok gazete ve dergiler kapatilmus, gazeteciler Istiklal Mahkeme-
sinde yargilanmuglardir. Serbest Firka denemesinin ardindan muhalif basin yine baskilara
ugramughr. 1931°de qitkan Matbuat Kanunu hilafet ve saltanatgilips, anargizm ve komiiniz-
mi yasakliyor ve idareye gegici gazete kapatma cezas: verme yetkisini tamyordu, 1933'te
Igigleri Bakanligi'na bagh bir Matbuat Umum Midirligt kuruldu. 1938'de gazete gikar-
mak artik bildirimle degil, ruhsatla miimkiin hale getirildi. Bu bask: ve kisitlamalara rag-
men basin hayatimin hayli canli oldugu séylenebilir. Gazetelerin yaninda birgok dergiler
ciknugtir: Sertellerin Resimli Ay’1 (1924), Kadro ve Kooperatif (1932), Ulkii, Fikir Hareket-
leri, Varlik, Yeni Adam, Yedigiin (1933), Yiicel, Ayda Bir (1935).

Nazim Hikmet'in durumu ilgingtir. ki mahkamiyeti olmakla birlikte, 1938'e degin uzun
slire hapis yatmamustir. 1938’de 28 yil 4 ay hapse mahk(m olmas: olayinda Atatiirk'tin
agir hasta olusunun ve Fevzi Cakmak'in agirhgim koymasimin etkili oldugu séylenir.
1936'ya degin siir kitaplan yayimlanmaya devam etmistir. 1l. Diinya savagi'm: hapiste
gegiren sairin kitaplan Savagm sonunda yasaklandi. Bu yasaktan sonra, Tiivkiye'de ilk
kez bir siirinin yayimlanmasi, dliimiinden 2 yil sonra, 1964'tedir. Tiirk edebivatiun en
bityiik sairlerinden biri olmasina ragmen, komiinist oldugu ve Rusya'ya kachf igin
giirleri hala okul kitaplarina girmis degildir. Oysa Sévres antlagmasma imza koymus
olan Riza Tevfik'in siirlerinin okul kitaplarinda nicedir yeri vardir. N. Hikmet 6rnegi
Atatiirk’ten bu yana az ok yetkeci bir diizende yasadigimizi, fakat Atatiirk déneminde
sola agik bir yetkeciligin, sonraki dénemlerde de sola kapah bir yetkeciligin stz konusu
oldugu anlagilir,
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Siyasal diizene bakt@inmizda, genel olarak, yetkeci tek-parti yonetimi niteliginin agir
bastigini kabul etmek gerekir. Cok partili diizen ancak ¢ok kisa stireler yiirtirlitkte ol-
mugtur. 1924'te kurulan Terakkiperver Cumhuriyet firkas: ertesi yil kapatilmigtr.
1930'da kurulan Serbest Cumhuriyet Firkas: ancak 3 ay agik kalabilmistir. Boyle olmakla
birlikte yetkeciligin goriindiigii denli koyu olmadigina isaret eden iki olay vardir. Biri,
1924 anayasasidir. M. Kemal daha serbest davranabilmek igin dogrudan halk tarafindan
secilmeyi, baskanlik dizgesini yegleyebilirdi. Bunu yapmamigtir ve Anayasa Komisyonu
stizciisit Celal Nuri, ABD tiirii kuvvetler ayriligimin Amerikan kitasina ait bir usftil sayila-
rak, bilingli olarak hesap dis1 tutuldugunu agiklanustir, Yine Anayasayla ilgili olarak,
TBMM oniine gelen tasarida cumhurbagkanlig: siiresinin 7 yil olmasi, cumhurbagkam-
nin TBMM'yi feshedebilmesi, baskomutanlik yetkilerine sahip olmasi éngorildagi
halde, TBMM Genel Kurul bunlarn reddetmistir.!

ikinci olay 1930'larda cereyan etmistir. 1931'de Recep Peker CHP'nin Genel Sekreteri olmus-
tu. Ertesi yil Peker Italya’ya bir ziyarette bulundu. Oradayken agirland), incelemelerde bu-
lundu. Anlagilan fasizm onu hayli etkilemis olacak ki Halk Partisi i¢in fagizmden esinlenen
bir program ve tiiziik taslag hazirladi. Soylendigine gore, taslak bazi kademelerden gegerek
M. Kemal'e ulasti. M. Kemal, [smet Pasanin bu ‘sagmalan’ okumadan imza ettigini styleye-
rek, onaylamayi reddetti.2 1936'da Peker gorevinden affedildi ve ondan sonra da Dahiliye
Vekilinin kendiliginden CHF Genel sekreteri, Valilerin de kendiliklerinden CHF il bagkanlar:
olmalar kararlastinldi. Gergi bu, kimilerine yetkeciligin biitiinciilliige (totaliterlie) varan bir
derecesi olarak goriinebilirse de, ashnda tam tersine, devletin partiyi yutmasi olarak yorum-
lanmalidir? Yani biitiinciil diizenlerdekinin tersine, devlet partilesmiyor, bagka bir deyigle
parti boylece etkisini yitiriyordu. Biitiincfil diizenlerde parti hem halkin, hem de devletin
icinde orgiitlenmis ve egemen durumdadir. Oysa Atatiirk déneminde CHP'nin drgiitlenme-
si, bazi yorelerde diipediiz yok olmak derecesinde zayifti,

Siyasal diizeni gordiikten sonra iiniversiteye bakalim. 1933 yilinda Istanbul Dariilftinu-
nu kaldirildi, yerine Istanbul Universitesi kuruldu. Bu hareketle Dariilfiinunda galisan
151 dgretim mensubundan 59'u Istanbul iiniversitesi'nde calismaya devam edebildiler,
digerleri kadro dis1 birakilnusti. Hemen belirteyim ki, ben finiversitelerde bu tiir toplu
tasfiyelere ilke olarak tamamen karsiyim. Bir bilim adami ancak aym kurumda caligan
meslektaglan tarafindan bilimsel yetersizlik ya da yolsuzlugu yiiziinden ve ciddi bir
inceleme sonucunda iginden gikarilabilmelidir. Alman bilim adamlan Tiirkiye'ye gelme-
selerdi, s6z konusu tasfiye iiniversiteye cok agir bir darbe olacakti. Zaten sanirim alman
bilim adamlarinin gelecekleri bilindigi icin bu tasfiye yapilabilmistir,

Simdiye degin ele aldifim alanlarda, goriildiigh gibi, Atatiirk déneminin sicili pek olum-
lu degildir. Simdi bu sicilin ok daha olumlu oldugu iki alana geliyoruz. Birincisi, kadin
haklan alanindadir. Bu alanda kadm-erkek esitligi yoniinde énemli ve devrimci ilerle-
meler saglandi. Bunu miimkiin kilan laiklikti. Ikinci mesrutiyet de kaduun 8zgiirlesmesi
i¢in énemli adimlar atmigtir, ama laiklik kabul edilmedigi igin ileri adimlar: ¢ok kez geri
adimlar izleyebiliyordu. Asil ilerlemeler laiklik ortaminda, cumhuriyetle birlikte olanakli
hale gelmistir. Zira laiklik Seriatin toplum {izerindeki ve dzellikle kadinlar Gizerindeki

! Mahmut Gitloglu, Devrimler ve Tepkiler (1924-1930). Ankara, Giloglu Yaymlar, 1972, 5. 25 vd.

2 Mete Tungay, Tiirkiye Cumhuriyeti'nde Tek-Parti Yonetiminin Kurulmasi (1923-1913). Ankara. Yurt Y., 1981,
s, 321-2 (Soyak 1, 5. 57-9'dan).

3 Nitekim Giritlioglu bunu “Parti istiklalinin tamanuyla erimesi olarak degerlendirmektedir. Fahir Giritlioglu,
Tiirk Siyasi Tarihinde Cumhuriyet Halk Partisinin Mevkii. | Ankara. Ayyildiz Matbaas:, 1965, s. 113
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ortagagcil baskisin kaldirmistir. Seriat erkege gore kadimi yari-insan saymaktadir. Bunu
somut hiikiimlerinde gorebiliyoruz: Bir erkegin tanukhg iki kadmun tanikligi degerinde-
dir; mirasta erkek tam , kadin yarim hisse alir, evlilikte erkek dért kadinla evlenebilir,
“bos ol” soziinti etmekle bosanir, kadinin bu haklan yoktur; koca, bazt kogullarda kari-
sin1 dévebilir. 1926 tarihli Tiirk Medeni Kanunu, Medeni haklarda kadini erkekle hemen
hemen tam esit hale getirmistir. 1934 te Avrupa'daki pek ok iilkeden dnce Tiirk kadmi-
na segme ve secilme hakk: verilmekle, siyasal haklarda kadin erkek esitligi saglanmugtir,

Demokratik bir toplumun yapilanmasi icin bunun ne denli énemli oldugu ortadadir.
Kadinlar toplumun yarisidir. Kadinlarin “katilmadigi” bir toplumun yarist demokrasi
disadir. Kadimi baski altinda tutan bir toplumun istedigi kadar gok-partili, 6zgiir-segimli
olsun, tam demokrasi olmaktan gok uzak kalacagi bence ¢ok agiktir. Kadini ezen bir
erkek toplumunun icinde de (yani erkekler-arasi) demokrasi olabilecegi cok giiphelidir,
zira kadinlara tahakkiim edenlerin, bagka bir deyisle tahakkiimii mesrulastiranlarin,
kendi iglerinde de tahakkiim yollar arayacaklar dogaldir samyorum.

Atatiirk ddneminin demokratik sicilinin olumlu oldugu ikinci bir alan, ¢ocuklarin dayak
korkusundan kurtarilmasidir, daha dogrusu kurtariimas: yolunda 6nemli adimlarin
atilmasidir. Thtiyath bir anlatima bagvuruyorum, giinkii kurumsal ve yasal olanaklarin
saglanmasi ile uygulamada bunlarin gergeklestirilmesi, kullamilabilmesi, cok kez uzun
miicadelelere, ve az ok uzun siirelerin ge¢mesine baghdir (kadin haklarinda da bu
boyledir). Yine bu alandaki gelismelerde de Seriatin devre disi birakilmasinin, yani laik-
ligin, yasamsal bir pay: olmugtur, zira Seriat bakimindan dayak, dogal ve dnemli bir
ceza ve disiplin aracidir. Uzun zamanlar falaka hapishanelerin, karakollarin ve okullarin
adeta demirbag aleti olmustur, okullarda nerdeyse bir egitim araciyd: denebilir. Dayakla
ilgili atasozlerimiz de dayagin ne denli mesru ve olagan goriildiigiiniin bagka bir kaniti-
dir, Cumhuriyetle birlikte mahalle mekteplerine son verilmesi, hocalar yerine 6gretmen-
lerin gelmesi dayagin okullardan kalkmas: yolunda pek bityiik bir adimdir.4

Dayagin kalkmasiin egitimbilim bakimindan oldugu kadar, demokratik bir toplum
inga etmek bakimindan da &nemi iizerinde durmak istemiyorum. Yalniz, pek ¢ok aile
icinde dayagin stirmesi dolayisiyla, okullardaki dayak yasaginin olumlu etkilerinin
yeterince hissedilmedigine, hattd zaman zaman okullarda dahi dayagin hortlatildigima
burada isaret edilmelidir.

Sonug bir dzet olacaktir, Basinda, siyasette, {iniversitede Atatiirk déneminin sicili, bugtinkii
olciilerimize gore, parlak olmaktan uzaktir. Ama kapkara da degildir. Her seye ragmen,
dinsel sapa kapali olmakla birlikte, iki ok —partili dizge denemesi, bir dlgiide kagit iizerinde
kalmus olsa da liberal bir anayasa, biitiinciillige genellikle pek olumlu bakmayan bir siyasal
tavir vardir. Ote yandan, kadin ve ¢ocuk haklan bakimindan parlak diyebilecegimiz temel
adimlar atilnug, buglinkii demokrasimizin alt-yapisi olusturulmustur.

Atatiirk donemini demokrasi blciitiine gbre degerlendirirken dogal olarak bugiinkii siya-
sal diizenimizle kargilastiriyor ve eksik buluyoruz. Fakat bu karsilagtrma Atatiirkiin ¢ag-
das: olan baska iilkelerle de yapilmahdir. O giinlerin Avrupa’sina gz attifimzda genel,
ortalama demokrasi diizeyinin hayli diisiikk oldugu goze carpiyor. En bilinen 6rneklerden
baglarsak, SSCB'de 1917'den baslayarak proletarya diktatdrliigiinii goriiyoruz. Lenin’in
oliimiinden (1924) sonra SSCB’deki diizen, Stalin’in yonetiminde gitgide daha baskici,
biitiinciil bir nitelige biirtinecektir. Italya’da 1922'de Mussolini'nin fagist dtizeni kurulacak-

1 Yahya Akyiiz, Ttirk Egitim Tarihi. Ankara. AUEBF Y., 1989.
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tir. Almanya’da 1933'te Hitler, 1936'da ispanya’da Franco diktatérliigii baglamaktadur.
Dogu Avrupa‘da durum agagy yukari aynudir. Polonya’da 1926'da askeri bir darbeyle
iktidara gelen Maresal Pilsudski diktatér olmustur. Macaristan bu dénemde hep italya ve
sonra da Nazi Almanya’sina yakin olmus, iilkeyi gittikce diktatérlesen Amiral Horty
yonetmistir, Romanya‘da Kral II. Karol aym bigimde diktatdrlesti. Yugoslavya'da Kral
Aleksandrin diktatérliigiint goriiyoruz. Arnavutluk’ta cumhurbagkan: olan Ahmet Zogu
1928'de kralligin ilan etti ve bu yiizden Tiirkiye ile iliskileri bir siire bozuldu. Bulgaris-
tan'da 1923, 1934, 1935'te askeri darbeler oldu. 1936'dan baslayarak Car Boris diktator
durumuna geldi. Yunanistan'da yillarca krallik mi, cumhuriyet mi olsun miicadelesinden
sonra [l. Yorgi yeniden kral oldu. 1936'da yaptg: darbe sonucunda General Metaksas
diktator oldu, Avusturya 1933'de diktatorlitk oldu, sonra da Almanya'ya ilhak edildi.
Portekiz'de 1928°den itibaren Salazar diktator oldu. Genel olarak Lituanya, Latvia ve
Estonya, 6zellikle 30'1u yillarda gittikce diktatorliige kaymiglardir.

Bu dénemde Avrupa’da az ¢ok demokratik sayilabilecek iilkeler Ingiltere, Fransa,
Beneliiks, Isvigre, Iskandinavya, Finlandiya, Gekoslavakya’dir. Bunlardan Fransa'min du-
rumu ilgingtir. Almanya’ya savas ilan ettikten az sonra, Fransiz Meclis 26 Eyliil 1939'da
Komiinist Partisini dagitma ve yaymnlarini yasaklama karan aldi. Ocak 1940'ta daha ileri
gidilerek Komiinist milletvekillerinin Meclis iiyelikleri iptal edildi. Gerekge Sovyet-Alman
paktiydi ama komiinistler savas cdenekleri konusunda &biir partilerle birlikte oy vermis
bulunuyorlardi. Biitiin bunlar olurken Almanci gevrelere karsi higbir ‘nlem’ alinmadi.
Goriiliiyor ki Fransa'da bir oydagma kirtlmas: oluyor ve iilke sanki savas halinde oldugu
diismanina yanasiyordu. Yenilgi gelince, Fransa diizenini degistirdi, ve bu demokrasi
‘begigi’ agik secik bir fagizme yoneldi. Bu fagizmin yenilgi ve Alman iggaliyle ne dlgiide
dogrudan ilintili oldugu tartisilabilir, zira Vichy hiikiimeti isgal alanda olmayan bir btlge-
de bulunuyordu. Artik Fransa bir cumhuriyet degildi, Maresal Petain de cumhurbagkan
olmak yerine yalnizca devlet bagkaniydi. 1789'da kabul edilmis olan Insan ve Yurttas Hak-
lart Bildirgesi yiirtirtiikten kaldirildi. Devletin temel ilkeleri de degist: “6zgiirliik, esitlik,
kardeslik” yerine “caligma, aile, vatan” geldi

Goriilityor ki diktatorliik, bu dénem Avrupa’sinda olagan bir durumdu. Atatiirk’iin tek-
parti yonetimi de diktatorlitk degil miydi? Stiphesiz buna diktatorliik denebilir, Ama
Atatiirk diizeninin 6biir diktatdrlerin cogundan, belki hepsinden, daha ehven bir niteligi
vardt. Bir kez biitiinciil degildi. Ikincisi, dbiir diktatdrliiklerin bir cogunda irkilik, azgin
bir Yahudi diigmanligs, azgin bir sol diigmanhig (SSCB’de sag diigmanhgi) vards. Tiirki-
ye'de ise diizenin kesin olarak diisman oldugu tek sey ortagagcil gericilik ve yobazlikti,
ki bunlar1 da demokratik hareket ve tavirlar olarak nitelemek zordur.

Oyle anlagiliyor ki, Avrupa, iki diinya savag: arasinda bugiinkii denli kapsaml bir de-
mokrasiye gegmek konusunda ne hazir, ne de istekliydi. I. Diinya savas1 sonunda Rusya,
Almanya, Avusturya, Macaristan, Ttirkiye, Yunanistan, Polonya, Portekiz gibi tilkelerde
cumbhuriyetlerin kurulmas: bir demokratiklegme adimi olmakla birlikte, sonug ¢ok kez
diktatorliik oluyordu. Unlii toplumbilimci Max Weber (1864-1920), daha dénemin ba-
sinda diktatérliiklerin, bu arada biitiinciil diktatdrliiklerin, kuramini yapiyordu.
Karizmatik énder kavranu yetkeci bir cumhuriyet tiiriinii bize isaret ediyor. Versailles
Barig Antlagmas: yapilirken (1919) Alman murahhas heyetinde bulunan Weber’le Gene-
ral Ludendorff arasinda gegen su goriisme bunu ¢ok iyi anlatiyor:

5 Robert Aron, Histoire de Vichy, 1. Paris. Fayart, 1966, s. 306.
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“Weber: Bugiinkii hayvanca durumumuzun demokrasi olugunu disiindiigiimii mi
saniyorsunuz?

Ludendorff: Boyle diyorsaniz, belki anlagiriz.

W. : Fakat 8nceki hayvanca durumumuz da saltanat degildi.

L. : O halde demokrasiden ne anliyorsunuz?

W. : Demokraside halk giivendigi bir &nder seqer. Segilen 6nder ‘Simdi sesinizi kesin ve
bana itaat edin’ der. Artik halk ve parti onun isine karisamazlar.

L. : Boyle bir demokrasiye ben varim.

W. : Sonra halk oturup onu yargilar. Onder hatalar yaptiysa, dogru daragacinal”é

Gériiliiyor ki, Weber ve cagdaslan, saltanati artrk kabul etmemekte, ama ¢ogulcu bir demok-
rasiye de hazir degillerdir. Geriye karizmatik énder, daha agikgasi, ok kez diktatdr duru-
mundaki 6nder almagifi kaliyordu. Bu hiikiimetler cumhuriyetti ama 6nderleri ¢ok kez
krallara padisahlara benziyorlard:. Zaten 20'lerin baslarindaki cumhuriyetgilik akimi sonra-
dan tavsamus, yer yer saltanata déniisler olmugtur. Weber'in dehasi, daha dénemin baginda,
heniiz Mussolini bile ortaya ¢tkmadan, karizmatik énder tipini, yani Duge’leri, Fithrer'leri,
Lenin-Stalin’leri kavramlagtrp tanumlamuig bulunuyordu. Atatiirk ve De Gaulle bu tipin
yumusak, thmli, cogulculuga agik drnekleridir. (De Gaulle daha sonraki bir dénemde iktidara
gelmis olmak itibariyle, cagdisi kalamayacag ve zaten ilke olarak da Vichy diizeniyle kavgal
oldugu i¢in zorunlu olarak Atatiirk’ten daha demokratik olmugtur).

Yazinin baginda ortaya koymaya galistgim gibi, her iilkenin bir demokrasi derecesi
varsa, bu sirada Avrupa’'nin ortalama demokrasi derecesi hayli diigliktii. Ayrica, bana
Oyle geliyor ki, Atatiirk Tiirkiye'sinin demokrasi derecesi bu ortalamanin ilistiindeydi.
Bunu tartisma konusu yapmak isteyenler olabilir. Ben de bu konuda fazla israr etmek
istemem. Ama bence su kesindir: Atatiirk déneminin demokrasi derecesi demokratik
olmayan Avrupa iilkelerinin demokrasi ortalamasimin mutlaka {istiindeydi. Demokrasi
derecesi diyorum ama ne yazik ki demokrasi l¢en bir aletimiz yok ki &lgiim yapabile-
lim. Bununla birlikte savimi kanitlayacak bazi kanitlar ileri siirebilecegimi saniyorum.

Avrupa'da diktatorlitk kdbusu karabulut gibi ortalig kaplamist: ama yine de Ingiltere ve
1940'a degin Fransa gibi agirhikl iilkeler demokrasi diizeninde yasiyorlardi. Daha 6nem-
lisi, Atlas Okyanusu’nun &biir yakasinda ABD gibi dev bir gii¢ demokrasi kalesi duru-
mundaydi. Ve diktatorliiklerin kendilerine hayran yaygaraciliklarina ragmen, dinya
kamuoyunda demokrasi daha itibarli bir diizendi. Tiirkiye'nin de ondan 6nce uzun
zaman, ondan sonra da bugiine dek sahip olmadig: itibar1 vardi o dénemde. Bence bu
itibar, biiytik 6lgiide Tiirkiye'nin demokrasi derecesinin gérece yiiksekliginden kaynak-
lamiyordu. Simdi bunun gostergelerini gorelim.

1. Atatiirk resmi ya da 6zel hicbir dis geziye ¢ikmadig halde Avrupa’nin birgok devlet
adami Tirkiye'ye gelmigtir. Romen, Yugoslav Krallari, Venizelos, Macar Bagbakani, eski
Fransiz Bagbakaru Herriot, isve¢ Veliahd, Dr. Schacht, Litvinof, Vorosilof ve en énemlisi
ingiliz Krali VILEdward (1936'da) Tiirkiye'yi ziyaret etmiglerdir.

2. 1920ye gelindiginde, eski diinyada Avrupali olmayan ve bagimsiz kalabilmis 4 iilke
bulunuyordu: Cin, Habesistan, Iran, Tiirkiye. Cin 1931'de Japon, Habegistan 1935'te
Italyan, fran 1941'de, Sovyet-ingiliz istilasina ugradilar. Tiirkiye kendini bu yazgidan
kurtarabildi. 1934’te Mussolini'nin emperyalist bir demeci Tiirkiye'de tedirginlige yol
acnusti, Bunun {izerine hem italyan Disisleri Bakanhg: Miistesari, hem de bizzat

6 H. H. Gerth, C. Wright Mills, From Max Weber: Essays in Sociology. N. Y., Galaxy, 1958, 5. 42 (Marrianne
‘Weber, Max Weber: ein Lebensbild'den).
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Mussolini, Tiirk Biiyiikelgisine, Tiirkiye'nin séz konusu demecin kapsami disinda oldu-
gunu, zira bu iilkenin bir Avrupa iilkesi oldugunu belirtmislerdi.” Tiirkiye'nin bu Avru-
palt sayilmasinda, ve bu sayede Cin, Iran, Habesistan'in yolunda gitmemis olmasinda
gorece yitksek demokrasi derecesinin de bir pay1 olmahdir diye diisiiniiyorum.

3. 1933'ten itibaren 142 Alman ve Avusturyal bilim adamu (78’1 profestr ya da dogent) Tiirki-
ye'ye gelmis ve cogu 1945'e kadar Tiirkiye'de kalnuglardir. Bunlar Hitler Almanya'sinin {ini-
versitelerinden diizene muhalif diye kovdugu demokrat, solcu, Yahtuli bilim adamlaryd.
Islerinden atilms, iilkelerinde barmma olanag bulamayan bu insanlar, ne kadar siirecegi belir-
siz uzunca bir zaman hizmet vermek icin gelmisler ve genellikle kendileri icin pek ilging say1l-
mayacak bir dil olan Tiirkee'yi kisa siirede 6grenip bu dilde ders vermeyi kabul etmiglerdir.
Burada gegici bir is almak degil, adeta bir yerlesme stz konusudur. O derecede horlannus olan
bu kisiler bu derecede Snemli bir karar almuglarsa, bunu kolayca almadiklan tahmin edilebilir.
Herhalde onlar i¢in Tiirkiye en azindan ‘yaganabilir’ bir iilke olmaliyd:. Gegirdikleri kit dene-
yimin tekrarlanabilecegi bir yere herhalde gelmek istemezlerdi, Ortarun tistiinde degeri olan bu
bilim adamlarinin caresizlikten Tiirkiye'ye geldikleri de stylenemez. Bir cogu diinya ¢apinda
uzmanlards, bir cogu da 1945 ten sonra ABD'de kendilerine parlak isler bulmusglardir. Herhalde
onlar, Tiirkiye'nin demokrasi derecesini Avrupa diktatorliiklerinin ortalamasiin, muhtemelen
Avrupa ortalamasinin da ¢ok iistiinde gérmekteydiler.

4. Dordiinct bir gosterge Montreux (Montrd) Antlasmasicir. Lausanne (Lozan) Antlag-
mastyla Bogazlar askersizlegtirilmisti. Bagka bir deyisle Tiirkiye buralari savunmak ola-
nagindan yoksun birakilmisti. Tiirkiye Lausanne’in bu hiikiimlerinin degistirilmesini
istedigi zaman o sira Avrupa’da biiyiik bir kutuplasma ve savasa dogru kosar adim bir
gidis oldugu halde, 6nemli bir itiraz olmamis ve Montreux’de 1936'da toplanan konfe-
rans Tiirkiye'nin isteklerine uymugtu. Bu da Tiirkiye'nin itibarim1 gosterir ki, dedigim
gibi, Tlirkiye bunu 6nemli 6lglide demokrasisinin gorece yiiksek derecesine borgluydu.

Sonug: Atatiirk Tiirkiye'sinin durumunu gordiik. Bugiin demokrasimiz, Atatiirk déneminin
attig1, Inénii déneminin pekistirdigi saglam temeller sayesinde demokrasi bakimindan Ata-
tiirk déneminden ¢ok daha ileridedir. Cok-partili bir siyasal hayatimiz, diiriist secimlerimiz
var. Ayrica 1961 Anayasasimin getirdigi birok demokratik kurum ve yontemler var. Ama ne
var ki, 1945'ten beri Avrupa’min genel demokrasi ortalamasinin gerisindeyiz. Ilk kez Ekim
1991 secimleri sonucunda kurulan karma hiikiimetledir ki iilkemizde Avrupa olgiitlerine
uygun bir demokrasi kurma konusunda kesin bir umut belirtmigtir. Demek ki Atatiirk d6-
nemine gore bugiin daha demokratiz, ama Atatiirk dénemi Avrupa ortalamasindan daha
ileriyken, 1945ten beri o ortalamamn gerisindeyiz. Mutlak olarak ilerledik ama Avrupa’ya
gore geriledik. Bugiin MCP 6nderi Tiirkes dahi iilkemizde iskence uygulamasindan sikayet-
gidir. Onun igin kendimizi ‘tanitamuyoruz’, onun igin dis diinyada gdriintiimiiz bozuktur.
Son olarak diyebilirim ki, giiniimiiz Atatiirkgiilerinin Atatiirk déneminin demokrasi
derecesi konusunda utanip sikilacaklar1 bir gey oldugu stylenemez. Her dénem, déne-
minin ulusal ve uluslararas: kosullarina gore degerlendirilmelidir.

7 Aptiilahat Aksin, Atatiirk’tin Dis Politika {Ikeleri ve Diplomasisi. Ank., TTK, 1991, 5. 222-223.
85, Aksin “Tdrkiye'nin Gériintilsti Bozuk mu?”, Cumhuriyet, 4/5/1991.
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OZET: Bu caligmarun amacy ilkogretim ve ortadgretim okullannda gorev yapan ogret-
menlerle, diniversitede gorevli gretim tiyelerinin demokratik davramglarinn dii-
zeyini belirlemektir. Aragtirmanin verileri anketle toplannugtir.Araghrmada 6g-
retmenler ve ogretim siyelerinin bazt konularda demokratik tavir sergilemedikleri
ve demokratik davrams gostermenin ise cinsiyetle bir iligkisinin olmadigr ortaya
ctknngtir. Cikan sonuglara gore éneriler geligtirilmigtir.

Anahtar Kelime: demokratik egitin, demokratik davrans

ABSTRACT: The aim of this study is to determine the level of the democratic behaviours of the
teacher who work in primary education and secondary education and lecturers
who work at universities. The findings of this research have been gathered in the
inquiry. The research reveals that reachers and lecturers don't show democratic
behaviours in some situations and revelation of democratic behaviour does not
have a connection with gender. According to the findings we developed some
suggestions.

Key words: democratic education, democratic behaviours

PROBLEM

Insanlarin ve kurumlarin anlayisi, benimsedigi ilke ve degerler, iginde bulundugu tilke-
nin veya devletin yonetim anlayigina gére bicim almaktadir. Ttirk milli egitim sistemi,
Tiirkiye'nin benimsedipi demokratik yagamun gerektirdigi deger ve anlayisa gore orgiit-
lenmekte ya da drgiitlenmesi igin gaba sarf edilmektedir.

Dewey (1988, 5.107)'inde belirttigi gibi demokrasi, toplumun kiiltiirine etki yaptig ka-
dar endiistri, politika ve egitime de etkilemekte ve anlatimini, insanin tutumlarinda ve
yasayislarinda ortaya qikarmaktadir. Demokrasinin dayandifs temel degerler, egitlik,
adalet, ozgtrlik, aklin egemenlifi, insana saygi kavramlanm igermektedir
(Biryiikdiivenci, 1990, 5.583). Bu temel deperlerin olugmasi, geligmesi demokratik ku-
rumlar ve toplumlarla miimkiindiir, Demokratik bir toplumun ve kurumlarin yaraticis:
ise demokratik bir egitim diizenegidir. Demokratik egitim, bu degerleri tagiyan aym
zamanda agilayan bir egitim dizgesidir.

Karakiitiik (2001, s.11)'tin Geray (1978) e dayanarak belirttigi gibi demokrasinin dayan-
dig hosgorii anlayisi, cogunlugun azinhg ezmemesi, azinhgmn da ¢ogunlugun yerine
gecmemesini gerektirir. Bireyin her tiirlit goriisiine sayg: gosteren, hosgorii sahibi insan
olmas: demokrasinin yagamas: igin zorunluluktur. Egitim, bireyi bu alanda egitmekle
gorevlidir.

* Erciyes Universitesi Egitim Fakilltesi
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Bu anlamda okullarm gérevleri demokratik degerlere sahip bireylerin yetigmesini sag-
lamaktir. Demokratik bir toplumu olugturan bireylerin; insan haklarina, yasa ve kuralla-
ra saygil, uzlagsmac: ve hosgoriilii bir kisilige; bilimsel esaslara goére calisan, agik goriig-
lii, elestirel-sorgulayic1 bir zihniyete; sevgi, sayg, giiven gibi degerlerden olusan bir sos-
yal iligkiler anlayisina sahip; sorumluluk bilinci igerisinde hareket eden, katilime: birey-
ler olmas:i gerekir. Bu nitelikler ise demokratik bir egitimle gerceklegtirilir(Yesil,
2002,5.129). Karakiitiik (2001, s.15), demokratik egitimi, demokrasinin ilke ve kurallari-
nin, insan haklarinin yagatilarak dgretildigi egitim olarak tanimlamaktadir. Yani demok-
ratik egitim, insan haklarina saygili, katihmei, insamin en temel degerlerini koruyan ve
gelistiren, ilerlemeci, isbirlikci, elestirel diisiinmeyi Snemseyen bir egitimdir.
Demokratik egitim, firsat ve olanak esitligini, yoneticinin roliinii, gretmenin ve &gren-
cinin roliinii de kapsar (Chapman, Fraumin and Aspm, 1995). Demokratik egitim, de-
mokratik bir okulu olusturur ve bu okullarda politik konularin &gretimi azahr (Tse,
2000, s.39). Ayrica ders programlari ve ders kitaplarmin 6zii ¢agdas ve bilimseldir
(Tanili, 1989, 5.100).

Demokratik okulun belli bash dzellikleri grenci merkezli olmasi, cok cesitli dersler i-
germesi, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif etkinlikler sunmasi, okul ¢alisanlar1 arasinda
mesleki etkilesim ve dayamsmanin olmasi, yogun hizmet i¢i egitim, okul yénetiminin
etkili ve demokratik olmasi, yaratici sorun ¢bzme becerileri kazandirmasi, ¢evreye agik-
1§y, okullar aras: igbirligi, eggiidiim ve iletigim diizeni saglamas: ve egitim teknolojisini
etkili kullanmasidir (Egitimsen,1998, 5.52).

Bu bzelliklere sahip demokratik okullarda egitim, eylem iginde biribirini etkileyen yon
ve kargilikhi ilgilerle ilerleme veya yeni uyumlara yonlendirme &nemli bir &gedir
(Dewey, 1996, 5.84). Bunlarin yamsira demokratik bir egitim, okul, yénetici, 6gretmen,
dgrenci ve cevre arasindaki iligkilerin insan haklarina saygili ve demokrasi ilkelerine
uygun olarak iglemesiyle miimkiindiir (Bilgen, 1994, 5.28). Demokratik okullar demokra-
tik kisilerce amaglarma ulagtirthr. Demokratik olmayan bir diigiince yapisiyla demokra-
tik bir insan yetistirmek miimkiin olmadig gibi, bu kigilerce yapilan egitimde demokra-
tik egitim olamaz. Demokratik okul her seyden dnce demokratik deger ve kiiltiiriinii
sindirmis ybnetici, 6gretmen ve diger personelin bir arada bulunmas: ile 8gretimini ger-
ceklestirebilir.

Demokratik tutum ve davranslar, giinliik yasamda pratigi yapilarak grenilebilecek ve
benimsenebilecek bir sistemdir (San, 1985, s.211-213). Bu anlamda demokratik bir -
retmenin goérevlerini Demirbolat (1999, s.231) bireysellestirmeyi basarma, bagimsiz dii-
siinme aliskanhg kazandirma ve demokratik iletigim ortami yaratma olarak belirtmek-
tedir. Demokratik bir egitim kurumunda 6gretmenden, dgrencileri farkli birer deger gibi
gorerek, yeteneklerine ve yapilarma uygun kisilik gelistirmeleri icin kendilerine giiven
duyarak sevgiyle yetismelerine yardimcr olmas: beklenir. Demokratik egitim siirecinde,
dgrencilere bir taraftan gesitli bilim dallarinda var olan kesin bilgiler kavratilarak &greti-
lirken, bir taraftan da kendi baglarna bilgi edinebilmeleri, uslamlama yaparak, saglikh
degerlendirme yapabilme aliskanlifi kazandirihr. Her diizey ve tlirdeki egitim siiregle-
rinde, dgrencilerin diigiince dzgiirlitklerine dolayli veya dolaysiz simirlama getirmek bir
yana, farkh ekol yanhlarinca dgiitlenen kalbur {istii kitaplar1 okumaya 6zendirilir. Egi-
tim siiresince her diigiince, 6gretmen ve dgrenciler tarafindan elestiriye, sorgulamaya,
irdelenmeye acik tutulur (Mabogoglu, 1998, 5.359).

Bir bagka anlatimla, demokratik dgretmen, dgrencileriyle empatik iligkiyi canh tutan,
egitilmis insandan énce dzgiir insan1 hedefleyen, yasamla ¢akisan bilgileri temel alarak
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yabancilasma olgusuna firsat vermeyen, diisiinsel, davranigsal cesitliligin ve zenginligin
Snemini kavratip, insan iliskilerinde hosgorii ve saygmin ancak diisiinsel zenginlige
firsat verilen bir toplum zemininde yeserebilecegini 6rneklerle irdeler (Kale, 1998, 5.675),
Rainer ve Guyton (1999), égretmenin demokratik uygulamalarinin 6grencinin okul ve
dgrenmeye karst tutumunda énemli bir etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Ciinkii
demokratik egitim, kisilerarasi iliskilere ve bagimsizliga énem vermektedir (Thayer,
1996). Ayrica bu egitim siirecinde karar verme, adalet ve yetkinin tam dagilimi sz ko-
nusudur (Goodman, 1994). Her seyden tnce 6gretmen ve yoneticiler arasindaki egit yet-
ki dagilimi demokratik okulun en belirgin 6zelligini olusturmaktadir (Gutman, 1998).
Ulusavas (1998, 5.694), demokratik egitimde 6gretmenin &grencilere, elestirel diisiinme
becerisi, etkili bir sekilde tartigabilme, haksizliklara kargi miicadele, isbirligi ve dayamg-
ma becerisi, empati duyma, kimlik kazanma ve kendini gerceklestirme, eyleme gegme,
katilma, farklilhiga sayg: duyma, daha iyi bir diinya i¢in ¢aligmaya hazir olma, bugiinkii
kadar gelecek kugaklar: da dilstinerek sorumluluk gelistirme vb. gibi konularda kaza-
numlar saglayacagimu belirtirken; Basaran (1987, s.112) demokratik bir egitim siireci so-
nunda, dgrencilerin diislincesini 6zgiirce dile getirme, bagkalarryla igbirligi yapmakta
becerikli olma, §grenmeye ve aragtirmaya tutkun olma, kendinin ve toplumun saghgm
koruma ve iiretici olma gibi konularda nitelikler kazanabilecegini belirtmektedir.

Ancak tiim bu kazanimlarin saglanabilmesi igin San (1985, 5.211)'inda belirttigi gibi her
seyden dnce dgretmenlerin, demokratik davraruslar sergilemesi gerekmektedir. Bu bag-
lamda bu aragtirmanin problemi, ilkégretim ve ortadgretim kurumlarinda gérev yapan
dgretmenlerle, tiniversite gretim tiyelerinin demokratik davraniglan gosterme diizeyle-
rini belirlemektir.

ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amacy, ilkégretim ve ortadgretim Sgretmenleriyle, {iniversite 6gretim

iiyelerinin demokratik davranslarmin belirlenmesidir. Bu amag dogrultusunda asagida-

ki sorulara yanit arannugtir;

1. [Ikégretim ve ortadgretim okulu dgretmenleri demokratik davranuslan ne derece
gostermektedirler?

2. Universitede gérev yapan &gretim iiyeleri, demokratik davranislart ne derece gos-
termektedirler?

3. Ogretmenlerin demokratik davranislan gérev yapilan okula ve cinsiyete gére degi-
siklik gostermektedir?

4. Opretim tiyelerin demokratik davranislan tinvana gdre degisiklik gostermektedir?

ARASTIRMANIN YONTEMI, EVRENI VE ORNEKLEMI

Bu arastirmada betimsel yéntem kullamimigtir. Arastirmanm calisma evreni, Kayseri
Biiyiiksehir Belediyesi simirlari icerisinde bulunan ilkégretim okullar ile ortadgretim
okullarinda goérev yapan Ggretmenlerle, Erciyes iiniversitesinde gorev yapan Sgretim
tiyeleridir. Calisma evreni olarak belirlenen ilkdgretim ve ortadgretim okulunda gérev
yapan 6gretmen grubunun sayica ¢ok olmas: nedeniyle oransiz kiime érnekleme yoluna
gidilerek, yansizlik kuralina gére 6rnekleme almacak ilkégretim ve ortadgretim okullar
belirlenmistir. Bu okullardaki gorevli 8gretmenlerden ilkégretim icin 5.s1nuf, ortadgretim
okullari igin lise son simifin derslerine giren égretmenler 6rneklem kapsamina alinmigtir.
Universite dgretim tiyeleri icin 6rnekleme yoluna gidilmemis, ulagilabilen (izinli, semi-
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ner ve konferansa gitme gibi nedenlerle yerinde olmayan dgretim iiyeleri harig) tim
Ogretim tiyelerinin goriislerine bagvurulmustur.

VERI TOPLAMA ARACININ GELISTIRILMESI

Aragtirmada veri toplama araci olarak anket teknifi kullanilmistir. Arastirmada yeni bir
anket olugturma yoluna gidilmemis, bunun yerine kullanilan anket, gecerligi ve giivenir-
ligi yapilmug olan Atasoy (1997), Gémleksiz (1988) ve Yildirim (1994)'in anketlerinden
yararlanilarak hazirlanmigtir. Ankette yer alan ifadelerin puanlamalar;; 1 ve 1.79 aras:
“hic”, 1.80 ve 2.59 aras1 “az”, 2.60 ve 3.39 aras1 “orta”, 3.40 ve 4.19 aras1 “cok”, 4.20 ve
5.00 arasi “pekgok” olarak belirlenmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular; ilkégretim smif gretmenleri ile ortadgretim
okulu &gretmenlerinin demokratik davramslar gésterme diizeyler Tablo 1'de, 8gretim
fiyelerinin demokratik davranis gosterme diizeyleri Tablo 2'de goriilmektedir. Ayrica
Tablo 1'de, 6gretmenlerin demokratik davranislarina, gorev yaptiklar: okul ile cinsiyet
agisindan bakilmigtir. Tablo 1 ve tablo 2'de de goriildiigii gibi arastirmaya, ilkdgretim
okulunda gérev yapan 99 sinif dgretmeni, liselerde girev yapan 109 6gretmen ve 115
dgretim iiyesi katilmugtir,

A) Ogretmenlerin demokratik davraniglar

Tablo 1'de de goriildiigii gibi, hem ilkégretim hem de ortadgretim kurumlarinda gérev
yapan dgretmenler, sinifta yapilan dersler ve diger faaliyetlerin hedef, ierik, ytntem ve
arag-gereglerin segiminde 8grenci goriiglerine “orta diizeyde” basvurmaktadirlar. “Sinuf-
taki oturma diizeni ile ilgili olarak 6grencilerin gériislerine bagvurma” konusunda ista-
tistiksel olarak bir fark ortaya ¢ikmasa da, ortalama olarak bakildifinda, ilkégretim oku-
lu dgretmenleri bu konuda 6grencilerin goriislerini “cok diizeyde” aldiklarini belirtir-
ken, ortaGgretim okulu 6gretmenleri “orta diizeyde” belirtmislerdir.

iIkgretim okulu dgretmenleri “smavlarin tiirleri ve zamanlarimin belirlenmesinde 8-
rencilerin gériiglerini alma” konusunda X=3,04 ortalamayla demokratik davrams sergi-
lediklerini belirtirken, ortadgretim okulu dgretmenleri X=3,36 ortalamayla demokratik
davrans sergilediklerini belirtmislerdir.

“Bir ya da bir kag 6grenci sinifca belirlenmis davranis kurallarina aykin davrandiginda
bu davramsin nedenlerinin simif¢a tartisihip bir karara varilmasmi saglama” konusunda
ilkdgretim okulu 6gretmenleri X=3,43 ortalamayla cok diizeyde, ortadgretim okulu 6g-
retmenleri X=3,25 ortalamayla orta diizeyde demokratik davrarus sergilediklerini be-
lirtmislerdir,

flkégretim okulu &gretmenleri ile ortadgretim okulu 6gretmenleri “dgrencileri diistince-
lerinden dolay1 suglamaktan kaginma” konusunda gosterdikleri davranis bakimindan
farklilik ortaya giknustir(t=2,25, p<.05). Bir bagka anlatimla, ilkégretim okulu &gretmen-
leri dgrencileri diisiincelerinden dolay: suglamaktan (X=3,72) ortalamayla kagindiklarini
belirtirken, ortadgretim okulu gretmenleri (X=4,11) ortalamayla kagindiklarimi belirt-
miglerdir. Bu gergekten ilging bir durum gostermektedir. Lise gag1 bir bakima ergenlik
déneminin gerektirdigi dzellikleri tasimasindan dolays, ortadgretim 6égretmenlerinin bu
davranigtan kaginmasi anlasilabilir ama ilkégretim okulu 6gretmenlerinin de benzer
hatta daha fazla ortalamayla katildiklarini belirtmesi beklenirdi.
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Tablo 1: Ogretmenlerin Demokratik Davranglarmin Okul Ve Cinsiyet A¢isindan T-Testi

Sonuglar
1,00=Tikokul Bgretmeni=99, 1,00=Erkek Ogrt=132
Maddeler 2,00=Ortankul dgretmeni=109 2,00=Kadin Ogri=74
grtm X Sd tdeg.| Cins | X Sd_|t-deg |
51 Biitiin tgrencileri sif etkinliklerine ve diger grup etkinlikleri-| 1,00 361 o7 Al 1,00 | 3,55 | M3 57
ne katilmaya bzendirme 2,00 355 1,00 2,00 | 363 | 106 | °
152 Sunifta yapilan dersler ve diger faaliyetierin hedef, icerik, 1,00 311 P 1,00 | 312 | 983
’.ii\hem ve arag-gereclenn segiminde tgrenci girislerine bagvur- 200 391 95 73 200 | 321 | e A1
%Smd posterilert veya diger grup etkinliklennde tgrencilerin 1,00 3,59 98 135 1,00 | 346 | 94 P
istekleri dogrultusunda grup oluglurmalanina olanak saglama 2,00 341 Y6 - 200 [ 356 | L4 | ©
4 Siftaka oturma dizend ile ilgili olarak dgrencilerin gorlislerine] 1,00 345 1,25 1.06 1,00 | 345 | L1 1,50
lhagvurma 2,00 328 1.05 d 2,00 ] 320 | 1,313
55 Okl ve simifta uyulmasi gerehen kurallan dgrencilerle birlikte | 1,00 347 1,10 41 1,00 | 339 | 1,05 0
Karara baglama 2,00 341 1,04 . 2,00 | 352 | 112
56 Sinaviarin tiirleri ve zamanlarinin belirlenmesinde dgrencilering__1,00 3,04 1,30 1.95¢ 1 326 | 1,20 9
Brilglering alma 2,00 3,36 1,10 5 2,00 | 3,10 | 1,22
57 Sul faalivetlerivie ilgili olarak, Sgrencilerin ogunlugunca 1,00 3,52 D7 18 1,00 | 3,56 | B57 45
i kararlara uyma 2,00 3,55 1,02 - 200 1347 | 1.21
58 Ogrencileri dogru yada yanhs ne oldugunu sdylevip vaphrmak 1,00 3,73 49 o |LO0L371 | 887 | .o
erine kendi fikirlerini olugturabilmelerine rehberlik etme 2,00 3,76 A7 . 2,00 | 381 | 886 | °
B9 Ogrencilerin olaylan tarafsiz ve elestirel bir gizle defierlendi 1,00 4,00 94 91 1,00 | 391 | 865 40
rebilmelerini saglama 2,00 3,88 494 L 2,00 | 397 [ 108 |’
510 Ogrencilerin kendi gorGslerini herhangl bir etki altinda 100 | 415 99 P BN T TN
kalmadan tzgirce agiklamal olanak saglama 2,00 3,02 1,02 200 {398 L |
; 1,00 | 372 1,40 1,00 | 4,01 | 1,19
511 Ogrencileri ditstincelerinden dolayt suglamaklan kagnma % T in 12 Ge sl ™
12 Ogrencilerin diistincelerinize karst kendi diistinceleri savun- | 1,00 4,03 1,04 27 1,00 | 400 | 96 1
Huklarinda olguntukla kargilama 2,00 39 99 200 | 402 111 ] °
513 Ogrencilerinize dilslincelerine deger verildigi, 6 ligi 1,00 398 Rl a7 100 | 398 [ B99 21
a da kabul edildigi hissi verme 2,00 4,00 95 * 2,00 | 401 {100 ] "
514 ogmncils,'rin az bildigi ya da hic bilmedigi konularla ilgili 1,00 3,88 1 2748 1,00 | 370 | 1,00 7
poriislerini stvlenielerini saglama 2,00 349 1,12 s 2,00 | 366 | 1,13 i
515 Ogrencil.ersurulan sorulira yanlis cevap verseler bile kotug- 1,00 4,18 2 262 1,00 | 393 | 1.04 98
imalarini bitirmelerini bekl 2,00 380 1,010 4 200 | 408 | 104 | °
516 Ogrencileri birbirlerinin diisincelerine saygi gost leriigin] 1,00 421 Lo 34 | 100 | 417 | 984 29
Laba sarf etme 200 | 416 94 2,00 | 4,21 | 969
17 Bir yada bir kag Bgmc;:mm;a belirleninis davrams kuralla- 1,00 343 105 - 1,00 | 3,32 | 992 .
na aykin davrandiginda bu davranmgin nedenlerinin sumiga LY Jd6
iy r‘il: bir karara \f:rnlmasmi sapliama 2 G 108 L0388 AT
18 Istenmeven bir davraniga kargi sinifin tephisind bir yaptirim 1.00 2,97 107 g 1,00 | 3,08 | 1,04 &
riicii olarak kullanma 2,00 31 1,10 2 2,00 | 297 | 1,17
519 Sumif iginde dbglince olarak azmlikia kalan Ogrencilerin gbrils | 100 354 S5 2,06° 1,00 | 341 | 483 A7
dnerilerini dikkate alma ve tarbsilmasina olanak saglama 2,00 324 1,15 s 200 1333 | 121
0 Sinafga karar al gereken b larda (siouf bagkanimn 1,00 4,14 1,06 18 1,00 | 409 | 1,08 P
uni gibi) Sgrenci oylaring bagvurma 2.00 4,08 107 = 2,00 | 420 | 93 | °
1 Yapilan oylamalarda dgrencilerin kapah oy haklarim kullan- 1,00 3,56 141 135 | 100 | 3,44 | 1,26 07
alarina olanak saglama 2,00 331 128 2,00 | 343 | 151
Islenecek ders konusuyla birlikte sinsfta yakin bir d 1,00 3,62 97 g6 | 100 | 362 | 945 5
Imuyg gdncel bir olayi bgrencilerle tarbigmaya zaman ayirma 2,00 3,55 1,08 g 200 )35 | 1,18
23 Sinif ortamumin dzenlenmesi ile ilgili olarak (asilacak tablo, 1,00 3N 1,01 | 100 333 | 113
. |::ngtllﬁ dprencilerin begenileri dogrultusunda bir diizenleme 200 32 115 389 200 | 355 [ 111 134
5 s : 1,00 4,07 122 100 | 39 | 1,28
4 Ogrencilerle ilgili bzel bilgiler agiklamaktan kaginma 200 302 1.25 A3 200 | 402 | 118 il

Diger bir ilging sonugta, 6gretmenlerin “6grencilerin az bildigi ya da hig bilmedigi konular-
la ilgili goriiglerini séylemelerini saglama” maddesi ile “Ggrenciler sorulan sorulara yanls
cevap verseler bile konugmalarim bitirmelerini bekleme “maddesine verdikleri yamttir.
Her iki madde iginde ortadgretim dgretmenleri ile ilkdgretim okulu égretmenlerinin gériis-
leri arasinda farklibk ikt gdzlenmistir (sirayla t=2,74, p<.05; t=2,62, p<.05). Bir bagka
anlatimla, ilkbgretim okulu &gretmenleri her iki maddede de ortadgretim okulu dgretmen-
lerinden daha fazla demokratik tavir sergilediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin az bildigi
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ya da hic bilmedigi konularla ilgili gériislerini sdylemelerini ilkgretim okulu 6gretmenleri
X=3,88 ortalamayla, ortadgretim okulu &gretmenleri ise X=3,49 ortalamayla; 6grenciler
sorulan sorulara yanhs cevap verseler dahi konugmalarmi bitirmelerini bekleme konusun-
da ise ilkogretim okulu 6gretmenleri X=4,18 ortalamayla, ortadgretim okulu 6gretmenleri
X=3,80 ortalamayla demokratik tavir gésterdiklerini belirtmiglerdir.

“Smmif iginde diisiince olarak azinbikta kalan 6grencilerin goriits ve nerilerini dikkate
alma ve tartisilmasina olanak saglama” konusunda ilkégretim okulu 6gretmenlerinin
daha demokratik olduklan gézlenmistir. Ciinkii, bu maddeye ilk6gretim okulu 6gret-
menleri X=3,54 ortalamayla, ortadgretim okulu dgretmenleri X=3,24 ortalamayla katila-
rak, birbirinden farkli goriis belirtmislerdir. Benzer bir farklibikta “smf ortaminin diizen-
lenmesi ile ilgili olarak (asilacak tablo, resim gibi) 6grencilerin begenileri dogrultusunda
bir diizenleme yapma” maddesinde ortaya gikmaktadir. Bu maddeyede ilkdgretim oku-
lu 6gretmenleri (X=3,71), ortabgretim gretmenlerine (X=3,12) gére daha yiiksek diizey-
de katildiklarini belirtmektedirler.

Hem ilkégretim okulu &gretmenleri (X=2,97) hem de ortadgretim okulu dgretmenleri
(X=3,11) “istenmeyen bir davranisa kars: sinifin tepkisini bir yaptinm giicli olarak kul-
lanma” maddesine orta diizeyde demokratik tavir gisterdiklerini belirtmiglerdir.

Bunlarla beraber hem ilkégretim okulu hemde ortadgretim okulu Ggretmenleri “biitiin
ogrencileri sinif etkinliklerine ve diger grup etkinliklerine katilmaya 6zendirme”, “smuf
gosterileri veya diger grup etkinliklerinde &grencilerin istekleri dogrultusunda grup olus-
turmalarina olanak saglama”, “okul ve simifta uyulmas: gereken kurallar: §grencilerle bir-
likte karara baglama”, “siuf faaliyetleriyle ilgili olarak, 6grencilerin ¢ogunlugunca benim-
senen kararlara uyma”, “dgrencileri dogru yada yanlis ne oldugunu styleyip yaptirmak
yerine kendi fikirlerini olusturabilmelerine rehberlik etme”, “8grencilerin olaylan tarafsiz
ve elestirel bir gozle degerlendirebilmelerini saglama”, “6grencilerin kendi goriislerini
herhangi bir etki alinda kalmadan 6zgiirce agiklamalarina olanak saglama”, “&grencilerin
diisiincelerinize karg: kendi diigiinceleri savunduklarmda olgunlukla karsilama”, “égrenci-
lerinize diigiincelerine deger verildigi, Gnemsendigi ya da kabul edildigi hissi verme”, “si-
nifga karar alinmas: gereken konularda (siif bagkaninin segimi gibi) 8grenci oylarina bag-
vurma”, “iglenecek ders konusuyla birlikte simifta yakin bir zamanda olmus giincel bir
olay: 6grencilerle tarhsmaya zaman ayirma”, “6grencilerle ilgili 6zel bilgiler agiklamaktan
kaginma”ve “yapilan oylamalarda Ggrencilerin kapali oy haklarim kullanmalarina olanak
saglama”, “8grencileri birbirlerinin diigiincelerine sayg: gdstermeleri igin caba sarf etme”
konularinda ¢ok diizeyde demokratik davrarus sergilediklerini belirtmislerdir.

Diger bir sonugta ilk6gretim okulu &gretmenleri ile ortadgretim okulu Ggretmenlerinin
demokratik davramiglarini belirten bu maddeler, 6gretmenlerin cinsiyeti agisindan bir
farklilik ortaya ¢tkmamasidir.

B) Ogretim tiyelerinin demokratik davranislar

Tablo 2'ye bakildiginda, 6gretim iiyeleri “siifta yapilan dersler ve diger faaliyetlerin he-
def, icerik, yontem ve arag-gereclerinin seciminde &grenci goriiglerine bagvurma”, “sinav-
larn tiirleri ve zamanlarinin belirlenmesinde Ggrencilerin goriiglerini alma”, “6grencilerin
kendi goriiglerini herhangi bir etki alanda kalmadan &zgiirce agiklamalarina olanak sag-
lama”, “8grencileri diisiincelerinden dolay: suclamaktan kagmma”, “&grencileri dogru
yada yanhs ne oldugunu sdyleyip yaptirmak yerine kendi fikirlerini olusturabilmelerine
rehberlik etme”, “6grencilerin az bildigi ya da hi¢ bilmedigi konularla ilgili goriiglerini
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séylemelerini saglama”, “bir yada bir kag 6grenci sinifca belirlenmis davrams kurallarina
aykirt davrandifinda bu davramsin nedenlerinin smufca tartisithip bir karara varilmasim
saglama”, “istenmeyen bir davraniga kargt smufin tepkisini bir yaptirom glicli olarak kul-
lanma”, “yapilan oylamalarda &grencilerin kapah oy haklariu kullanmalarina olanak sag-
lama” konularinda “gok diizeyde” demokratik tavir sergilediklerini belirtmislerdir.

Ama baz1 maddelerde &fretim iiyelerinin goriisleri arasinda farkhihklarm ortaya giktig
gozlenmigtir. Bunlardan biri “égrencilerin gerceklerle kisisel goriiglerini birbirinden ayi-
rabilmelerine yardim etme” maddesidir (F=4,86, p<.05). Bu maddeye yardimci dogentler
X=4,05 ortalamayla, dogentler X=4,02 ortalamayla ¢ok diizeyde demokratik davrans
gosterdiklerini belirtiken, profesorler X=3,30 ortalamayla orta diizeyde demokratik dav-
ranig gosterdiklerini belirtmiglerdir. Bir bagka farkliigm ciktigr madde “&prencilerin
olaylar tarafsiz ve elegtirel bir gozle degerlendirebilmelerini saglama” maddesidir
(F=2,98, p<.05). Yardimct dogentler bu konuda X=4,23 ortalamayla pekgok diizeyde,
dogentler X=3,96 ortalamayla ¢ok diizeyde, profesorler ise X=3,61 ortalamayla ¢ok dii-
zeyde demokratik tavir sergilediklerini belirtmislerdir. Buradan yardimer dogentlerin
profesérlere gore daha demokratik tavir sergiledikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 2: Ogetim Uyelerinin Demokratik Davranislarinin Varyans Analizi ve Tukey Testi
Sonuglar

viiksekiifretim DE2-112
Yool e (ol
Maddeler ?W = & W Ko 5
-X X X GA Gl GA Gl
S1-Bitlin dgrencileri simif etkinliklerine ve diger 369 35 342 124 1071 @ 95 65

grup etkinliklerine katlmaya deendirme
52-Simifta yapilan dersler ve diger faaliyetierin

hedef, igerik, yintem ve arag-gereglerinin seqi- 338 | 342 | 326 39 1105 19 o8 20
minde dgrenci giiriiglerine basvurma
53-Sif gosterileri veya diger grup etkinlikierinde
dgrencilerin istekleri dogrultusunda grup olug- 343 3,70 303 752 1590 376 142 2,64
turmalanina olanak saglama

S4-Sinavlann trleri ve zamanlaninin belirlenme-

s ndvi e il 317 | 292 | 266 | 437 | 2176 | 28 | 1es | a2
58-Stk fantly etleriyte figihi otxrak, Orencilisin 366 | 340 | 315 | 42t | 1o | 210 | wie | nm

gﬁnnlugunﬂ benimsenen kararlara uyma
grencileri dogru yada vanls ne oldugunu

soylevip vaplirmak verine kendi fikirlerini olugtu- 402 396 342 6,53 1372 326 1,13 257

ne rehberlik etme
S S e ] F ",
. el L kA a2 EA EA YRS
S&Ogrem:iler{n olaylan tarafsiz ve elestirel bir 3 2,983
tizle deeclendiveblinialerit satlama 4,23 3,96 3,61 592 1109 2,96 h) #1
59-Ogrencilerin kend| goriglerin herhangi bir etki
altinda kalmadan tzglirce agiklamalarina olanak 441 4,40 4,15 1,26 B28 63 73 .85

st laima

Slu:bgronnlerl dostincelerinden dolays suclamak- 420 4% 415 o1 1132 45 110 41
tan kagimmia

Sllﬁﬂ!n[“l?ﬂll distinceleringze kars kendi

distincelerini savunduklarmda olguniuhly karsi- 397 4,22 400 157 115 ] e 79

lama

S12-Orencilere ditsiincelerinin degerli cldugu,
dnemsendigi va da kabul edildigi hissi verme

S13-Ogrencilerin az bildigi ya da hig bilmedigi
laria ilgili gdrislerini soyl lerini saglama 34 3.80 403 146 923 73 £ A8

4.20 4249 450 1,38 b7 b9 62 110

S14-Ogrencileri birbirlerinin distincelerine sayg 2993
Sstermeleri igin caba R 4,10 434 3,69 718 1343 359 120 ¥

S15-Bir yada bir ka¢ dgrenci sinifga belirlenmis
davrams kurall avkin davrandiginda bu .
davramgin nedenlerinin sinifca tartigihp bir karara 276 3,25 3,07 529 166,3 261 148 178
vanimasini saglama
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S16-Istenmeyen bir davram$a kar$i simfin tepkisi-ni 2,53 2,76 2,88 2,04 1394 1,03 124 82
bir vaptirim j»ui:ii olarak kullanma
S17-Sinif iginde du$tince olarak azinlikta kalan 3,56 3,44 311 3,22 1345 161 1,20 1,34

Ggrencilerin gOrti$ ve onerilerini dikkate alma ve
tarti$ilmasina olanak saglama

S18-Sinifi;a karar ahnmasi gereken konularda 4,02 3,78 3,46 4,97 162,0 2,48 144 1,72
ogrenci oylanna ba*vurma

S19-Yapilan oylamalarda Ogrencilerin kapali oy 2,87 314 2,80 2,50 2504 1,25 2,23 ,56
haklanni kutlanmalarina olanak saglama

S20-Dersin konusunu islerken simfin genel hava- 4,23 3,96 3,88 2,36 1194 1,18 1,06 1,10
sivla ilgilenme

S21-I$lenecek ders konusuyla birlikte sinifta yakm bir | 3,84 3,66 3,23 6,00 1469 3,00 1,31 2,29

Zam_anda olmus giinc_el bir olayl ogrencilerle
tartlsmaya zaman ayirma

S22-d">grenciler'e ilgili Bzel bilgiler a(iklamaktan 4,28 4,28 3,46 135 216,4 6,75 1,93 3,49*3 #2-
kacjnma 1
Goriifler arasmda farkhhgin giktigi maddelerden biride "ogrencileri birbirlerinin du?un-
celerine saygi gostermeleri igin gaba sarf etme™ maddesidir (F=2,99, p<.05). Burada fark-
hhk yardimci dogentlerle (X=4,10) dogentler (X=4,34) arasmda goriilmektedir. Bir baska
anlatimla yardimci docentler ve profesorler bu madde igin gok duzeyde demokratik
davrani? gosterdiklerini soylerken, dogentler pekcok duzeyde demokratik davraru§ gos-
terdiklerini belirtmi$lerdir. Ogretim uyelerinin unvanlan agismdan farkhhgin gikhgi
maddelerden sonuncusu ise "ogrencilerle ilgili ozel bilgiler agiklamaktan kaginma"
maddesidir (F=3,49, p<.05). Bu madde igin yardimci dogentler ile dogentler X=4,28 orta-
lamayla pekgok duzeyde, profersorler ise X=3,46 ortalamayla gok duzeyde demokratik
tavir sergilediklerini belirtmi§lerdir.

Bunlarm yamsira istatistiksel olarak farkhhgm gorulmedigi ama ortalamalar agismdan
bakildiginda farkhhgin goruldiigii maddeler; "smif gosterileri veya diger grup etkinlik-
lerinde ogrencilerin istekleri dogrultusunda grup olusturmalanna olanak saglama", "'si-
nif faaliyetleriyle ilgili olarak, ogrencilerin gogunlugunca benimsenen kararlara uyma",
"sinif iginde du8iince olarak azmhkta kalan ogrencilerin g6érii§ ve onerilerini dikkate
alma ve tarti§ilmasina olanak saglama", "dersin konusunu i§lerken simfin genel havasiy-
la ilgilenme", "islenecek ders konusuyla birlikte sinifta yakin bir zamanda olmus giincel
bir olayi ogrencilerle tartismaya zaman ayirma" dir. Bu maddelerin hepsinde profesflrle-
rin diger iki gruba gore daha az demokratik davram§ sergilediklerini belirtmislerdir. Bu
da ilginc, bir durum ortaya gikarmaktadir. Ashnda 22 maddeden 16 madde de profesor-

ler diger iki gruba gore daha az demokratik tavir sergilediklerini belirtmektedirler.

Ogretmenlerin davramslarmin demokratik olup olmamasini ortaya gikarmak amaciyla
yapilan bu arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; ilkogretim okulu Sgretmen-
leri 24 maddenin 2., 6.,18. maddeleri igin orta duzeyde, 16.maddesi igin pekgok duzeyde,
geri kalan 20 madde igin gok duzeyde demokratik davrams sergilediklerini; ortaogretim
okulu ogretmenleri ise 2.,4.,6., 17.,18.,19.,21.,23. maddeleri igin orta duzeyde, geri kalan
maddeler igin ise gok duzeyde demokratik davranis. gosterdiklerini belirtmislerdir. 24
maddenin sadece 6., 11., 14., 15.,19., 23. maddelerinde ilkogretim okulu ogretmenleri ile
ortaogretim okulu ogretmenlerinin ddemokratik davrarusi gosterme bakimmdan farkh-
hgm gikhgi gorulmustur. Farkhhgm giktigi maddelerden 6. ve 11. maddelerde ortaogre-
tim okulu ogretmenlerinin ilkogretim ogretmenlerine gore daha demokratik olduklan,
diger maddelerde ise ilkogretim okulu ogretmenlerinin daha fazla demokratik davranis
gosterdikleri goriilmektedir. Cinsiyet agismdan ise herhangi bir farkhhk ortaya gikma-
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mug, yani tim maddeler agisindan erkek ve kadm §gretmenlerin birbirine benzer davra-
nus sergiledikleri ortaya cikmugtir.

Ogretim tiyeleri agismdan bakildiginda ise; yardimar dogentler 22 maddenin 2.4., 15,
16., 19.maddelerinde orta diizeyde, 8.,9.,10,,12.,20. ve 22. maddelerinde pekgok diizeyvde,
geri kalan maddelerde ok diizeyde demokratik davrams sergiledikleri; dogentlerin
4.15,16.,19. maddelerinde orta dtizeyde, 9.,10.,11.,12.,14.,ve 22.maddelerinde pekgok
diizeyde, geri kalan maddelerde ise cok diizeyde demokratik davranis sergiledikleri;
profesorlerin ise 2.3.4.5.7.,15,16.,17.,19. 21.maddelerinde orta diizeyde, 12.maddede
pekcok diizeyde, geri kalan maddelerde ise ¢ok diizeyde demokratik davrams sergile-
dikleri gériilmigtiir. 22 maddenin sadece 7., 8.,14.,ve 22. maddelerinde unvanlar agisin-
dan farklihgm giktigs, farkhligin aiktigs bu maddelerin hepsinde de profesorlerin, dogent
ve yardimet dogentlere gre daha az demokratik davrams sergiledikleri gortilmiistiir.

ONERILER

Arastirmada elde edilen sonuglara gire gelistirilen éneriler sunlardr,

1. Ogretmen ve dgretim {iyeleri, derslerin ve faaliyetlerin igerik ve yontemlerinin seci-
minde 8grenci katilimini arirmalhidirlar,

2. Ogretmenler sinifta oturma diizeni konusunu égrencinin istegine birakmalidirlar.

3. Ogretmen ve &gretim iiyeleri, sinavlarin tiirii ve zamann belirlenmesinde 6grenci
goriigleri alinmalidir,

4. Ogretmenler, 6grencilerin smif kurallarina aykirt davranmasinda hemen ceza verme
yerine, bu tiir davraniglar: 6grencilerin gériiglerine sunma yoluyla tartisiimasina ze-
min hazilamahdirlar,

5. Ogretmenler ve dgretim iiyeleri, siif icinde herhangi bir olaydan dolay1 azinlikta
kalan &grencilerin gériislerini daha fazla dikkate almali ve tartisilmasina olanak sag-
lamalidurlar.

6. Ogretmenler sinif ortaminun diizenlenmesi ile ilgili olarak dgrencilerin goriislerini ve
begenilerini dikkate alarak diizenleme yoluna gitmelidirler.

7. Ogretmenler ve dgretim iiyeleri, herhangi bir olay, durum ve alinacak karar konu-
sunda ogrencilerin goriiglerini alirken, kapali oy kullanma yoluna gitmeye agirlik
vermelidirler.



BiLiM-IKTIDAR ILiskisiNiN NiTELiGI VE BiLiM INSANININ
SORUMLULUGU

Dr. Hasan DEMIRTAS"

OZET: Bu makalede bilim ile iktidar iligkisinin ne oldugu ve ne olmast gerektigini tar-
tigmak, bilimin iktidarla iliskisinin hem tarthi hem de giincel sorunlarina bir bakig
agist sunmak amaglannnghr.

Bilim-iktidar iligkisinin niteliginin belirlenmesinde bilim insanlarimin tutumu ve
gii¢ birlikleri giderek énem kazanmaktadir. Bilim insan drettiginin nicin? kim i-
¢in? nastl? kullaruldigm sorgulamak durumundadir, Bilimsellik arkasina sakla-
mp, etik gozards edilmemelidir. Bilim adam tim insanhgin yararmne gozeten poli-
tikalar: desteklenelidir.

Anahtar sézciikler: Bilim, iktidar.

ABSRACT:  In this article, the objective is to determine what the relation between science and
pawer is and to discuss about how it should be, and to present a point of view for
the relation between science and power with problem not only historical but
actual as well.

In determining the relationship between science and power, behaviours and their
organized power is getting more and more important. A scientist has to question
about everything he discovered for what? for whom? and how? Hiding behind
science, he mustn't blind to ethics of science.

Key words: Science, Power

“Bilimin tek amaci, insan varligimn gilesini hafifletmektir. Eger bilim adamlar, kendile-
rini yalnizea bilgi igin bilgi toplamayla siirlarlarsa bilim sakat kalacak ve yeni buluslar
yalmzca yeni dertler getirecektir. Zamanla kesfedilebilecek her seyi kesfedebilirsin.
Fakat ilerlemen, insanliktan uzaklagan bir ilerleme olacaktir. Seninle insanlik arasindaki
ugurum bir giin o kadar biiyiiyebilir ki senin yeni bir bulug tizerine duydugun cosku-
nun kargihig: evrensel bir dehset haykinig: olabilir” (Kuhn 1995: 34),

GIRIS

insanoglu, diinya tizerinde kendini zor bir savagin iginde bularak yasamaya baslanustir.
O, diger canlilarin sahip olduklarina sahip degildi ve doga kargisinda fiziksel anlamda
giicstizdii. Giigli kaslari, kalin bir postu, yirher pengeleri yoktu ama hig bir yaratigin
sahip olmadig bir seye “akla” sahipti ve ilerde onu kullanarak dogaya hiikmetmeye
caligacak, daha rahat ve daha giivenli bir yagama kavusacakt.

* inont Universitesi Egitim Fakiiltesi
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[nsanin dogaya yonelmesi ve onun bilgisine ulasmaya calismasi, sadece yasamu siir-
diirme zorunlulugundan kaynaklanmiyordu. insanda bilme ve dgrenme tutkusu vardi
ve her seyi bilmek istiyordu. Iste bu tutku onun dogaya ve kendine ydnelmesine neden
oldu ve dogaya y&nelen insan ondaki gizi ve giicii kegfetmeye, o giigten yararlanmaya,
onu kontrol etmeye basladi. Bildikge, anladik¢a daha ok bilmek ve anlamak istedi. Oyle
ki bu bilme ve anlama iste§i yeryiiziine sigmadi ve insan gokyiiziine, evrene yonelmeye
basladi. Bilgisini artirmak ve daha iyi 6lgmeler yapabilmek icin arac-gerecler gelistirdi,
gesitli denemelerde bulundu. Bbyle basladi bilimin seriiven dolu adimlan ve 1.0. 3000
yillarinda Frrat-Dicle vadisinde icat edilen ilk hesap aleti “¢orkii” den, uzaymn derinlikle-
rinde gezintiye ¢ikan uzay araglarina ulagti.

Tarihin kulvarlarinda, seriiven i¢inde yol alirken bilim, zaman zaman yanild: ki boylece
yanilmay: bastan kabul etmeyi 6grendi. Zaman zaman korktu, saklandi giinkii; yerytizii
efendilerinin higmina ugradi ve savunuculan yakilabildi. Zaman zaman en cesuruydu
yeryliziiniin ve bir kilig kadar keskindi dili. Zaman zaman sarlatanlarin dilinde giiliing
dykiiler gibi gériindii insana ve her geye ragmen bu seriiven yol almaya devam etti.

Bugiin ulastifz noktada bilim, bizim korku, umut ve bazen de dehsetten olusan karma
duygularla bakislarimizi yonelttigimiz bir “Pandora’nin Kutusu”na benziyor. Her geye
karsin bilim giindelik hayatimizin ana bilegenlerinden biri haline gelmis durumda (Forti
1997:1).

Bilim tarihi, bilimin kendisini dinsel dogmalardan kurtarmak igin yenmek zorunda
kaldig: giicliiklerle doludur. Kiiltiirin temel bir bilegeni olarak kabul edildigi zaman
bile bilim kendisini, ideolojilere, politikacilara ya da iktidara kars1 savunmak durumun-
da kalmistir ve kalacaktir.

Tarihsel seriiveninde bilim, sik¢a ideolojilerin ve iktidarn elinde tutanlarin miidahalele-
rivle kargilasmig, onlar tarafindan, insanhgn yararina olmayan amaglar icin kullanila-
bilmistir. Ornegin Biyoloji bir ideolojik sémiirii araci yapilabilmistir. Hitler, “Mein
Kampf”ta (Kavgam) biyolojik bir temel ve biyolojik bir amag olmaksizin politikanin
tamamen bagibos kalacagin ilan edebilmistir (Forti 1997: 2).

Bugiin bilimin ulastiit noktada, onunla iktidar arasindaki iliskinin ne oldugu, nasil ve
hangi kosullarda siirdiiriilmesi gerektigi sorgulanmak durumundadir. Artik iilke y$ne-
timleri ve bilim politikalar: kii¢lik bir uzman grubunun bilgisinin ellerine birakilamaz.
Bilimin, insanligin tamamina hizmet edecek gekilde programlanmasi ve ynlendirilmesi
gerekiyor.

Bu yazida bilimin iktidarla iligkisinin hem tarihi hem de giincel sorunlarina bir bakis
agist sunmak amaglanmustir.
BiLIM NEDIR?

Bilim nedir? sorusu ¢ok sorulan, ¢ok yamtlanan, ancak herkes tarafindan kabul edilen
ortak bir yaruti olmayan bir sorudur. Ortak bir yamt vermek giictiir ve belki gerekli de
degildir. Yildirim (1998: 16) ortak bir yamt vermenin gii¢liigiinii su iki nedene baglar.

1. Bilim, donmus, dural (static) bir konu degil, stirekli ve artan bir huzla gelisen, degi-
sen bir etkinliktir.

2. Bilim, inceleme konusu ve yntemi yéniinden kapsami ve sinirlan kesinlikle belli bir
etkinlik degil, cok yonlii, siurlan yer yer belirsiz ve karmagik bir olusumdur.
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Bu giigliiklere ragmen bilimin gesitli tamimlar yapilnustir. Asagida bu tarumlarm bazila-
rina yer verilmistir:

Einstein, bilimi, her tiirlii diizenden yoksun duyu verileri (algilar) ile mantiksal olarak
diizenli diisiinme arasinda uygunluk saglama cabasi olarak tamimlamaktadir (Yildirim
1998: 18).Heidegger (1998: 14-15), bilimi real-olann teorisi olarak ifade etmekte ve varo-
lan her seyin bize kendisini sundugu bir yol olarak belirtmektedir. Bilim, teoloji ya da
herhangi bir ideoloji tiirlinden “yanilmaz” dogmalar iceren bir dgreti degildir; tutarhlik
dlciitiine bagh bir sinama-yanilma, yanilgiy: ayiklama stirecidir (Yildirim 1996: 3).

Bir bagka taumda bilim, dogada meydana gelen oldylarin nedenlerini, birbiriyle olan
baginnlarini bulur, onlar genellestirir, kuramsallastinr ve kuramsal bilgi yardimiyla
sonradan meydana gelecek olaylarin nasil ve ne zaman meydana gelecegini saptar (Te-
keli vd. 1997: 2), denilerek, daha ¢ok bilimin ne yapt vurgulanir. Bilimin misyonu
gercegin ustiinii drten perdeyi kaldirmak, goriintiiyle gercek arasindaki uyumsuzlugu
agiga cikarmaktir (Bagkaya 2002:5).

Russell (1997: 5), “bilim, gézlem yoluyla ve bu gbzlem tizerine kurulmug akil yiirtitme
ile dnce diinyayla ilgili belirli olgular, sonra da bu olgular: birbirine baglayan yasalar:
bulgulama ve gelecegin &nceden kestirilmesini olanakl kilma girigimidir” der ve bili-
min bu kuramsal goriintimiiniin yan sira “bilimsel teknik” boyutunu vurgulayarak,
bilimi biyiik dlglide nemli kilanin igin bu yanu oldugunu séyler. Arat (1990: 55), bilimi,
belli bir erege ydnelen bir bilgi edinme ve yéntemli aragtirma siireci olarak tarumlar.

Koknel'e (1990: 167) gore bilim, diinyay, evreni, insanlar, nesneleri, olaylan olgular
gozleyen, inceleyen, izleyen, deney yoluyla bilgi ve veri toplayan, gercege dayanarak,
ilke, kural ve yasalar: bulmaya ¢aligan, bunlarm arasindaki iliskileri saptayan, sistemleg-
tiren bir yaklagim bigimidir. Frolov (1997: 54), “bilim, doga, toplum ve diisiinceyle ilgili
daha ileri bilgi edinmeye yonelik bir aragtirma alanidir” diyerek, bilimin {iriinit bilgiyi
vurgular.

Daha kapsaml bir tamum Bozkurt (1998: 248) tarafindan yapilmakta ve bilim, nesnel
diinyanin olgularina iligkin yansiz gzlem ve sistemli deneye dayah zihinsel etkinlikle-
rin tiimii bilim olarak kabul edilmekte ve bilimin nesnelligine vurgu yapilmaktadir.

Tamumlar listesini uzatmak olanakh ancak gereksizdir. Bilimi tanimlamaya galisan her-
kes onun bir ya da’ birka¢ yoniinii vurgulamustir. Bu nedenle ortak bir tanim yapmak
oldukga giigtiir. Yukaridaki tamimlar incelendiginde birgok ortak nokta bulunabilecektir.
Ciinkii; bilimin amaci bilmek ve anlamak, ve degistirmektir.

Kimi tanimlarda bilime akilc1 bir agidan bakilmus, kimi tanimlarda ise gézlem ve deney
on plana ¢ikarilmistir. Bilim ne salt aklin, ne de katksiz gozlem ve deneyin bir sonucu-
dur. Bilim alg: verileriyle kuramsal diigiincenin siirekli etkilesimine dayal: bir siiregtir
(Yildirzm 1998: 19). Yine bazi tarumlarda bilimin ne olmas: gerektigi (amagsal agidan)
tizerinde durulurken bazi tammlarda da bilimde ne yapilmas: gerektigi (siiregsel agi-
dan) tizerinde durulmaktadir. Bilimin biiyiik ézelligi, lanetlere de, afarozlara da yabanci
kalmug, 8zgiirligii davramsimin yasas: yapmis olmasidir (Bayet 1993: 75).

BILIM INSANI KiMDIR?

Bilim insam kendini olan: anlama igine veren, aragrma ve dgretmeyi bir yasam bigimi-
ne déniigtiiren kimsedir (Arat 1990: 56). Bilim adamu igin bilimsel diigiince ve tutum bir
yagam bigimi olmalidir (Kéknel 1990: 173).
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Bilim adamui kuskucudur, yanilmay: énceden kabul eder. Bulguladig gercegin goreli bir
gergek oldugunu bilir, Clinkii; bilimde yanilmaz doktrin yoktur (Akyol 1997: 130).

Einstein, “zihinlerimizin {iriinlerinin insanlk agisindan bir bela degil, bir inayet olabil-
mesi igin bizzat insana ve onun kaderine gosterilen ilgi her zaman tiim teknik ¢abalarin
bashca ilgi noktasini olusturmali. Diyagramlarinizin ve denklemlerinizin arasindayken
bunu asla unutmaym” (Mayor 1997: 173) diyerek bilim adamlarin sorumluluguna
isaret etmektedir,

Bilim insani entellektiieldir. Caginin biitiin sorunlarina duyarhdir, dyle de olmahdir,
Bilim insam gergegi ifade eder, ama onu ifade ederken bir daga ya da bir kiirsitye tir-
manip yiicelerden atip tutmaz. Entellektiiel yalmz bagma konugur, ama ancak kendisini
bir hareketin gergekligiyle, bir halkin dzlemleriyle, miigterek bir idealin peginde ortak
olarak kosanlarla birlestiginde sesinin yank: bulacagin bilir (Said 1995: 95).

Bilim adaminin kisiliginin énemli dzelliklerinden birisi de aydm olmasidir. Aydin olan
insanin &neelikle bilgi, gorgii, 6grenim, digiinme ve diisiince tiretme nitelikleri vardir
(Koknel 1990: 173). Aydin olan insanin niteligini anlamak i¢in aydm insan ne yapar?
sorusunun yanitlanmas: gerekmektedir. Aydin insan ¢ok bilen insan demek degildir.
Bilgi aydin olmanin amaci degil aracidir. Aydin insan i¢inde bulundugu topluma ve
sorunlarina karsi kendini sorumlu hisseden ve davramgsal olarak bir seyler yapmaya
calisan kisidir. Bilim adam diisiince iiretir, iirettigi bu diistinceyi agiklar ve yapacagi
agiklamanin varsa bedelini de §demeye hazirdir, olmalidir.

Bilim insaru mesleginin etigine siki sikiya bagh olmalidir. Degerler adina deger harca-
manm bunca yaygmn hale geldigi bir dsnemde bilimsellik pesine diistigiinii sanarak etik
sorunlardan kagmamalidir. Ciinkii; degerler adina deger harcamanin, degerleri kirlet-
menin nedenlerinden bir tanesi de hig siiphe yok ki, cagimiz diisiiniirlerinin, bilimsellik
pegine diistiiklerini sanarak, etik deger sorunlariyla hemen hemen hi¢ hesaplasmamasi-
dir (Kuguradi 1996: 1).

Bilim insani dzgiirliik tutkunudur, onsuz higbir seyin olamayacagini bilimin diistincenin
yeserip, serpilmeyecegini bilmelidir. Diigiince 6zgiir olacaksa bunun ilk kosulunun
diisiinceyi agiklamaya karsi konmus olan yasal cezalarm kaldirilmas: (Russell 1996:
165), olduguna inanir,

Ozgiirlagiin, hem kendisi hem de baskalar igin anlamnu bilir. Ozgiirliigiin, en genis
anlamiyla, politik ve ekonomik diizeni tiimiiyle toplumun denetiminde ve egemenligin-
de bulundurarak istenen {iriinleri ve amaglan tiim toplumun yararina uygun bir bigim-
de gerceklestirebilecek bir érgiitlenme olarak kavrar ve onun hem bir amag, hem de bir
ara¢ olduguna inanir (Selsam 1995: 150).

Bilim insani bilimin ilerlemesi ve yamlgilarin diizeltilmesi i¢in kayitsiz sartsiz bir tar-
tisma Ozgiirliigiiniin gerekirligini savunur, Gokte olsun, yerde olsun ilahiyat alanina
giren inanclara sayg: gostermeden ya da onlara basvurmaksizin incelenmeyecek hig bir
seyin bulunmadigini dogal goriir (Bury 1978: 2).

Bilim insan1, hep insanligin yararini gozetir, gézetmelidir, Urettigini insan igin tiretme-
lidir. Bu giiniin bilim insani, tutumu ile toplumun daha 6zgiir olmasm saglamak séyle
dursun, tam tersine toplumu kdlelestirmeye dogru siiriiklemektedir, sézleriyle giinii-
miiz bilim insanlarini elestiren Feyerabend (1991: 111) bilim insanmin éniine amag ola-
rak toplumun Szgiirlestirilmesini koymaktadir. Bilim insam laik diisiinceye inanir, Ge-
lisme ve degismeye aciktir, cesurdur.
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IKTIDAR KAVRAMI:

Tiirk dilindeki erk deyimiyle dile getirilen bu Arapca deyim gii¢ anlamindaki kudret
kokiinden tiiretilmistir, genel anlamda yapabilme giicli demektir. Siyasal anlamda bir
toplumda egemenligi ellerinde bulunduranlar dile getirir (Hancerlioglu 1986: 192-193).

Iktidar, toplumsal érgiitlenmenin basglica islevlerinden biri, geliskili bireysel ikarlar ya
da grup gikarlarim esgiidiimleyerek, insan etkinligini yonetme, inandirma ya da zor
kullanma yoluyla bu celigkili ¢ikarlar: tek bir irade altinda toplama olanagina sahip bir
otoriter giictiir (Frolov 1997: 232).

Iktidar, bir toplumsal kiimenin, bir toplumun, bagka birey, kiime ya da toplumlar ege-
menlikleri alina almayi, onlarm 6zgiirliiklerini simirlamayi, onlar belli bigimlerde dav-
ranmaya zorlamay: igerir. :

Iktidar bir giice dayanir. Giic, eyleme gegiren etken, etki yapabilme ve etkiye karsi ko-
yabilme yetenegini dile getirir (Hangerlioglu 1986: 162). Giig sdzciigii etkisi bakimindan
dogrudan bir bigimde zorlayic1 bir seyi getirir akla. Iktidar daha geneldir ve giicten
daha genis bir uzam {izerinde igler, iktidar ¢ok daha fazlasi igerir ve tdrenseldir
(Canetti 1998: 279).

IKTIDARIN KAYNAGI OLARAK BILGI VE BILIM:

Bilim bir toplum ve kiiltiirel gercevesi i¢inde gerceklestirilen bir etkinliktir. Dolayisiyla
bilimsel galismalarin, bilimsel etkinliklerin iginde yiiriitiildiigii toplumun, kiiltiiriin ve o
toplumun bagat ideolojisinden, diinya goriistinden, onun siyasal ahlik ve bakis agisin-
dan tamamen bagimsiz olarak yiiriitiilebilecegini, siirdiiriilebilecegini diisiinmek ola-
naksizdir.

Bilim tarihine bakildiginda bilimin, bilimin tiriinii olan bilimsel bilginin ve teknolojinin
tiretildigi toplumlarin siyasal iktidarlar: -bigcimi ne olursa olsun- tarafindan denetim
altina alinmaya, kontrol edilmeye ve bir gii¢c kaynag olarak kullanilmaya caligildig
goriilmektedir.

Yeni ¢agda modern doga bilimlerinin ortaya gikip gelismesindeki en 6nemli ideolojik
amag dogaya egemen olma diigiincesinde ifadesini bulmaktaydt. 20. yiizyilda gelismeye
baslayan sosyal bilimler iginde ana amag toplumsal huzursuzluklan giderme ve toplu-
ma gekidiizen verme olarak belirtilmigtir. Bu amacglarin gerceklestirilmesi bir siyasal
giiciin kullanilmasin, iktidar1 gerektirir. Iktidan elinde bulunduranlarin ise bilimden
yararlanma konusunda kendi siyasal tercihleri dogrultusunda hareket ettikleri ve ede-
cekleri agik bir olgudur (Ozlem 1998: 192).

Toplumsal emegin meydana getirdigi nesnel ger¢ekligin yasal iligkilerinin insan diistin-
cesinde dilsel bir bigimde yeniden {iretimi, nesnel gercekliin insan beynindeki yansi-
masi (Hancerlioglu 1986: 39) olan bilgi giigtiir, bir giic kaynagidir. Giintimtizde bilimin
tirlinii olan bilimsel bilgi ve onun {iriinii teknoloji yerkiirenin en biiylik giiclidiir. Bu
giliciin iktidarlar tarafindan kullanilmayacagin diistinmek olanaksizdir. Onemli olan bu
giiciin nasil, ne amagla ve kimin yararina kullanilacagidir,

Giiniimiizde, kamuya yénelik sonuglar1 bakimindan bilimsel caligmalar: ve genellikle
bilimi iktidarla olan iligkisinden bagimsiz diigiinmek olanakli degildir (Ozlem 1998:
192).

Asagidaki satirlarda bilim-iktidar iliskisinin geligimi tarihsel ¢aglar kesit alinarak agik-
lanmaya ¢ahigilmstir,
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ESKi CAGDA BILIM VE IKTIDAR ILiSKiSi:

Eski¢ag Yunan ve Roma diinyalar1 modern bilime temel olustururiar. Aristoteles,
Pythagoras, Archimedes ve digerleri olmasaydi Newton, Kepler, Galileo ya da Einstein
da olamazdi.

Modern bilimsel diigiincenin temelleri Eski Yunan ve Akdeniz diinyasinda atlmgtr.
G8z kamagtiriar gozlemler, hipotezler, teoriler ve kesifler bu dénemde yapilmig ve bati
bilimi bu dénemde dogmus ve insan hem kendisine hem de evrene iligkin olarak rasyo-
nel sorular sormaya baglamistir. Bu baglangig aym zamanda bilim ve iktidar arasindaki
iligkinin de baglangici olmustur.

Politik diizen ile doga diizeni arasindaki ortak gériiniimleri ortaya koyan ilk kisi Aristo-
teles’di ve O, “insan politik bir hayvandir” diyordu. Ayrica Aristoteles ilk iktidar ve
yénetim siruflandirmasimt yapiyordu.

Eskigag biliminin son dénemi Roma’nin Misir' iggal etmesiyle baglar ve M.S. dordiincii
yiizyilda sona erer. Birer bilim merkezi olan sehir devletlerinin ¢6kiisii bir déniim nok-
tasim olugturur. Otokratik baskici iktidar Sezar'in tannlagtirilmasiyla doruk noktasina
ulagir ve Epikuros ve Lucretius gibi bilim adamlan devlet iktidar1 kargisindaki giigstiz-
litklerini farkederek ice kapanirlar. Stoacilar bilgilerini, bulgularim iktidarin hizmetine
sunmaya hazirdirlar.

Epikuros, okulunu Midilli'de kurar ve kadinlarla kéleleri de dgrenci kabul eder. Bu
nedenle Cicero, onlar “ayaktakimi filozoflan1” diye taumlar. Bu durum bilim ve iktidar
arasinda, tarihteki ilk ciddi tarhigma ortamuni hazirlar. Roma Senatosu Epikuros’un iki
dgrencisini senatodan kovar.

Epikurosgular teolojiyi reformdan gecirme girisimlerinde otoriter iktidara kars: daha iyi
savunabilmek igin, dini ve do@a yasalarini birbirinden ayirmaya calismislardir (Forti
1997: 17). Bu dénemde Roma'da siddetli bir iktidar miicadelesi cereyan etmigtir.
Epikuroscular goriisleri ile aydmlanmig bir azinhgm iktidarini parcalamaya ¢ahisirken,
hakim Romali simifla kaginilmaz olarak ¢atiymaya girmiglerdir. Epikuros ve Lecretius,
Demokritostan esinlenerek bireyin 6zgiirliigii ve bireyin isteng 6zgiirliigii konusunda
dnemli adimlar attlar.

Bu dénemde Roma’daki iktidar miicadelesinde yer alan 6nemli bir kisi de Zenon'dur.
Stoa okulunun kurucusu olan Zenon, doga yasasina uyum gosteren bir insanin diinya-
nin yurttag: sifatini tagiyabilecegini séyleyerek kent ve devlet arasindaki birligi Sviiyor-
du.

Romalilar, bilime yaptiklar: katk: politik 6nemleriyle oransiz olmasimna karsin teknoloji-
de biiyiik adimlar atmuglar biiyiik binalar, kemerli su kanallar: ve yollar yapmglardir.
Tip alaninda biiytik ilerlemeler kaydetmislerdi. Ama dogal fenomenlere iliskin bilimsel
agiklamalar yapmaya pek yanagmamuglardir (Forti 1997: 21). Ciinkii; bdylesi agiklamalar
y6netici sinuflarin giictine hizmet eden tannsal varliklarin giicline meydan okumak
anlaminda goriillmiistir. ;

Bu ¢ag tzellikle baslangic déneminde aklin 6zgiir oldugu bir cagdir ve bunun i¢in hem
felsefi bilgi hem de bilimsel bilgi gelisme olanagi bulabilmistir. Kiigitk Asya’da Iyonya
dzgiir diiglincenin besigi olmugtur. Avrupa bilimi ve felsefesinin tarihi Iyonya’da baslar
(Bury 1978: 16).
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ORTACAGDA BILIM VE IKTIDAR ILISKISi:

Ortacag aklin hapiste oldugu gag olarak degerlendirilebilir. Milan Fermani'ndan on yil
sonra, Biiyiik Constantin Hiristiyanhg1 kabul etmistir, Bu karar ile yeni bir dénem bag-
lamig ve bin yil siirecek olan bu dénemde akil zincire vurulmus, diisiince kéle olmus,
bilginin ilerlemesi durmugtur (Bury 1978: 45).

Hiristiyanlik egemen bir din haline gelince Hiristiyanlar, evrenin gizleri hakkindaki
diisiinceleri toplamak amaciyla harekete ge¢meye ve bu diiglinceler iizerinde baski
kurmaya bagladilar. Bu politikalar imparatorlar ve hiikiimetler tarafindan da benimsen-
di glinkii; dinsel inaruglarla boliinmiig devleti idare etmek giictii. Kurtulug yalmiz Huris-
tiyan Kilisesindeydi ve ¢agin mutlak hakimi kiliseydi. Kilise bagka inanglara kars1 hog-
goriilii olmad: ve yasalarla onlar1 darmadagn etti (Paganizm gibi).

Kilisenin baskisi dinden sapmalari tamamen engellemis olmayacakti ki Papa IX.
Gregorius tarafindan Engizisyon mahkemeleri kuruldu. Imparator II. Friedrich'in ka-
nunlarinda, dinden sapanlar i¢in en uygun ceza, bir direge baglanarak yakilmak idi
(Bury 1978: 51).

Kilisenin baskis: bilim tizerinde siddetle uygulandi. Kimya geytani bir sanat sayildig
igin 1317°de papaca mahkum edildi. Dindar oldugu halde bilimsel aragtirmalara diis-
kiinliigii yiiziinden Roger Bacon'un (13. yilizyil) uzun siire hapiste yatmasi, Ortacagda
bilime karg: giivensizligin iyi bir drnegidir (Bury 1978: 57).

Bu ¢agda batida, Hiristiyan diinyasinda tam bir karanlik yasanirken, Islam diinyasinda
bilimsel faaliyetler gelismeye devam etmektedir. Bunda devrin baz: halifelerinin 6nemli
rolii olmustur, Bunlardan Harun Resid ve Memun 6zellikle anilmaya deger.

Islam Diinyasi'nda bilimsel etkinliklerin gelismesini saglayan baslica {i¢ kurum vardur.
Bunlar; Beytii’l-Hikme (Bilgelik Evi), gozlemevleri ve hastanelerdir (Tekeli vd. 1997: 50).
Islam Diinyasi'ndaki bu gelismeler Gazali'ye kadar siirer. Gazali ile birlikte Islam Diin-
yasi Skolastik diisiincenin etkisine girer.

MODERN BILIMIN DOGUSU VE DUSUNCE OZGURLUGU:

Ortacagin karanhgin silecek ve akli hapishaneden kurtaracak olan diigiinsel hareket 13,
yiizyilda Italya’da dogar ve oradan Kuzey Avrupa'ya yayilir. Bu diisiinsel hareketin
yarattif1 toptan degisiklik Rénesans olarak adlandirilir,

Onyedinci yiizyilda bilimin yiikseliginin temelinde yatan diisiinceler Roma imparator-
lugunun ¢dkiigiinden sonra Bizans'ta ve Arap Diinyasi'nda serpilmeye baglar. Modern
bilimin dogusu, Galileo'nun ¢alismalari ve ampirik metotlarin zaferiyle aym zamana
rastlar (Forti 1997: 23).

Onyedinci yiizyil Galileo, Torricelli, Descartes, Pascal, Malpighi, Huygens, Newton ve
Leibniz gibi bilim adamlariin yaninda, Shakespeare, Milton, Spinoza, Moliere,
Calderon, Rembrand't gibi sanat ve felsefesinin dehalarim yetigtirdigi i¢in “deha ¢ag”
olarak amibir. Galilei Galileo, bu dénemin simgelesmis isimlerindendir. Onun basina
gelenler ve ardillarinin yasadiklan bilim ile iktidar iligkisinin ilging gériiniimlerini olus-
tururlar.

Galileo ve ardillarinin ¢aligmalar Kitab-1 Mukaddes’in vahyettigi hakikatlerin emanetgi-
si ve tek yorumcusu olan teologlar1 kizdirir. Galileo bilimin Kitab-1 Mukaddes'in goriig-
lerine uyum saglamasini degil, Kitab-1 Mukaddes'in bilimin goriiglerine uyum saglama-
s1 gerektigi goriistinii savunmaktaydi. Otuz y1l énce Bruno'yu yakarak cezalandiran
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Engizisyon Galileo’ya daha yumusak davranir ve onu, hapse mahkum eder, Ancak bu
mahkumiyet Galileo'nun degil dinsel bagnazhigin kendi mahkumiyeti olur,

Bu dénemde iktidar dengesini bilim lehine degisiklige ugratan birbirine paralel iki dii-
siince okulu ortaya qikti. Birincisi Bruno ve Galileo'nun, ikincisi Sir Francis Bacon'm
gizgisindeki okuldur (Forti 1997: 30). Modern bilimin dogusu ayr zamanda kilisenin
yenilenmesine iligkin i¢ tarbigmalarda da 6nemli bir rol oynadi.

Ingiltere’de “Sanlt Devrim” olarak amilan ve kral ile halk arasinda imzalanan Haklar
Bildirgesi'nin imzasi tagtyan bu dénem Ozglirliklerin dogusuna tamiklik eder. Bu
dénemde, magdurlarinin biiyiik bedeller tdedigi bilim ve dinsel dogma arasindaki
catigma nihayet ¢dziime kavusturulur. Bilim tiim baglarindan kurtulur, diinyevi ve
dinsel iktidarlardan bagimsizlagir (Forti 1997: 37), Ancak diisiince dzgiirligii savas
devam edecektir.

ENDUSTRI DEVRIMI, BiLIM, TEKNOLOJi VE iKTiDAR:

Endiistri Devrimi diinyada, toplumsal, ekonomik ve politik boyutlarn agisindan énemli
sonuglara yol agti. Devrimin bir sonucu olarak iktidar ve bilimin niteligi degisti. Iktida-
rin megruluk temeli geleneksel ya da demokratik rizadan uzaklasip rasyonel sorumlu-
luga dogru kaydi. Bilim, politik iktidarin yapisini, firetim sistemini, toplumsal ve dii-
siinsel iklimi derinden etkilemeye muktedir bir grup girisimi ve orgiitsel silah haline
geldi (Ferrarotti 1997: 42).

Marx'in formiile ettigi ve diinyayi sarsan diisiinceler bu dénemde ortaya ¢ikh. Yine bu
donemde Endiistri Devrimi'nin bir sonucu olan Kapitalizm yeni bir toplumun ortaya
gikigim belirledi. Bu toplum sadece yeni iiriinler, yeni yasam tarzlan saglamyor, yeni
bir iktidar kavramina ve onun bilimle donanmis yapisina dayaniyordu.

Giintimiiziin ileri toplumlart bilimsel bilginin her yere etki eden giiciiyle nitelenir. Bu
iilkelerde pratik olarak bilim adamlariun damgalarim vurmadiklar: hig bir ydnetsel
faaliyet alam ya da 6zel endiistriyel gelisme alam yoktur (Ferrarotti 1997: 68).

ikinci Diinya Savasg, insanlik tarihinde bilim ile iktidar iliskisinin niteligini ortaya koy-
mast agisindan ayri bir yere sahiptir. Milyonlarca insamin yagamini kaybettigi bu savas,
bilimin ve onun {iriinii teknolojinin iktidarlar tarafindan nasil kullamldigini gosteren
korkung bir tablodur.

Savas ve onu izleyen yillarda genel anlamda AR-GE projelerinde ve ozellikle silahlanma
alanindaki bilimsel ¢aliymalara ayrilan paralar dikkate alindiginda iktidarlarin bilimle
olan iligkisinin niteligi ve iktidarlarin bilim giiciinden farkh amaglarla da yararlanabile-
cepi gergegi ortaya gikmaktadr.

Diinya savaglarm izleyen yillarda bilimin iirettii teknoloji diinyay: yeniden sekillen-
dirmigtir. Bu anlamda bilim diinyay: iyi ya da kotii yénde degistiren bir gii¢ olarak
goriilebilir, Sorgulanmas: gereken bu giiciin nasil ve kim tarafindan kullanilacagidir.

Bilimin iktidarla olan iligkisine verilebilecek ilging bir 6rnek Stalin dénemindeki Lisenko
olayidir, Bir biyolog olan Lisenko, genlerin ve kromozomlarin kahitimsal aktarimda bir
rol oynadigim yadsiyip, kalitmun herhangi bir maddi temelinin olmadigin ilan ederek
kendini klasik genetigi temizleme isine verdi. Lisenko, Mendel'in yasalarindaki ve mu-
tasyonlardaki tesadiif gesine kindarca saldirds ve edinilmis karakteristiklerin dogumla
aktanldig: seklindeki gegerligini yitirmis dogmaya saldirdi. Lisenko’dan farkh diigiinen
herkes damgaland: ve cezalandirildi. Sonug hiisrandz.
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Yakin tarihimizde bilim ve iktidar iligkisine iliskin baz ilging rnekler Hoodbhoy (1992:
204-210) tarafindan aktarilmaktadir, Bu &rnek olaylar siyasal iktidarlarin genis halk
kitlelerini yénlendirmek amaciyla bilime nasil baktiklarin1 géstermektedir.

18 Ekim 1987'de Pakistan’m baskenti Islamabad’da dénemin devlet baskam Ziya Ul-
Hak tarafindan agilist yapilan “Kur’an ve Siinnet'in Bilimsel Mucizeleri” konulu ulusla-
rarasi konferansa sunulan tebliglerden bazilar asagida dzetlenmigtir.

Misir'mn iinlit El-Azhar tiniversitesinden dgretim tiyesi Dr. Muhammed Muttalip tebli-
ginde, daglarin diinyanin icinde kokleri vardir ve Allah bu kékleri bir ¢adir yere bagla-
yan ve onun ugup gitmesini engelleyen bir direk gibi daglar icin saglanustir diyor. Dag-
lar olmadan diinyanin doniisiiniin her seyin bir yana ug¢masina neden olacagim
vurguluyor. Daglar olmadan diinya olmayacaktir.Bir bagka bilim adami Dr, Ergad Ali
Bey, bir toplumdaki miinafikligi hesaplayabildigini séyledifi bir matematiksel formiile
sahip oldugunu iddia edebilmektedir.

Pakistan Atom Enerjisi Komisyonu kidemli miidiirii Besirtiddiin Mahmut 1980 yilinda,
atesli yaratiklar olan cinlerin bedava enerji kaynagi olarak kullanilmas: gerektigi yolun-
da tavsiyede bulunur. Bu yolla Pakistan'in enerji sorunlarma kesin bir ¢dziim buluna-
caktir,

Ulkemizde de durum pek farkh degildir. Yakin tarihimizden verecegimiz birkag drnek
tilkemizde bilim ve iktidar iligkisinin niteligini sergileyecek agikliktadir. Bu olaylardan
biri 12 Eyliil 1980'den sonra yiizlerce bilim insaninin 1402 sayili yasa ile tiniversitelerle
olan iliskisinin kesilmesidir.

Yine Cernobil faciasimu izleyen giinlerde radyasyon ile ilgili olarak bilimsel kurumlarin
baginda bulunanlarin yaptiklari agiklamalar bilim ile iktidar iligkisini sergiler nitelikte-
dir. Daha giincel bir 6rnek diistincelerinden ve onlart agikladiklarindan &tiirii birgok
bilim adaminin, gazetecinin, diisiiniiriin cezalandirilmasi, {iniversitelerden atilmasi ve
bir kisminin héla tutuklu olmas: siyasal iktidarlarin bilimin dzgiirliigiine bakisim ortaya
koymaktadir.

Yukanda siralanan diisiinceler ile Ortagagda cicek ve kolera gibi bulagici hastaliklarin
ilahi takdir sayildigim ve bunlara karsi asilanmanin Tanri’y1r daha da kizdiracagmi
kabul eden kilise diisiincesi arasinda bir fark yoktur.

BUGUN VE YARIN BILIM VE IKTIiDAR:

Bugiin insanoglu bilimin kendini giinden giine kanitladig ve uzla gelistigi bir dénemi
yastyor, Her giin yeni bir bulusa, yeni bir teknolojik iiriine taniklik ediyor. Bilim egi
olmayan bir giice sahip. Ancak buna ragmen bolluk iginde achk yasanmakta, insanlar
agliktan 8lmekte ve doktorlarin yillar éncesinden tedavi yollarmi buldugu hastaliklar
yoksul insanlarin bagina bela olmaktadir, Buglin bilim adamu, tutumu ile toplumun
daha 6zgiir olmasin saglamak géyle dursun, tam tersine kélelestirmeye dogru stiriikle-
mektedir (Feyerabend 1991: 148). Bu giin insanhgin i¢ine stiriiklendigi saysiz kotiiliikle-
rin, sosyal sefaletin, ekolojik felaketin, ahlaki ¢okiisiin, ama hepsinden 6nemlisi anlam
kaybimin basglica nedenlerinden biri, bilim denilenin kendi etigine yabancilagmasi,
vakhasil bilimin inkarina déniigmesidir (Bagkaya 2002: 5),

Giiniimiizde bilim son derece uzmanlagmus niteligiyle siradan insanlarin goziinde iirkii-
tiicii, icine girilemez bir nitelige sahip. Halk, anlayamadig seylerden uzaklasip daha
kolay anlavabildigi diisiincelere yéneliyor; ayrica diizenden, yani kapitalizmden ve
giderek titketim toplumunun dogasindan gelen yiginla eksikligi bilimden biliyor. Bu
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bilim ve halk kopuklugu giderilmelidir (Tanilli 1998: 162). Bunun icin yapilabilecekleri
Forti soyle 6zetliyor:

“Ozellikle iilke yonetimlerinin bilim politikalar1 bundan béyle kiiciik bir uzmanlar ta-
kiminin sagladigs uzman bilgisi temelinde kararlastirilamaz; bunun yerine, sz konusu
politikanin, toplumun karardan etkilenen tiim dgelerin isin igine katildig1 uzun bir karar
verme siirecinin sonunda saptanmas: gerekir. Bilimin yurttasa geri donmesi diyebilece-
gimiz sey budur. Ayrica, bilime iligkin uluslararasi programlarin amag ve igreginin
yalnizca imtiyazh azinhga degil, temel insan ihtiyaglarma, insanhigin tamamina hizmet
edecek sekilde yeniden ydnlendirilmesi gerekiyor” (Forti 1997: 9).

Bilimin ulasti®1 diizey, bilimin iktidarla olan iliskisini karmagiklastirmigtir. Bilim ve
teknoloji olmaksizin toplum ayakta duramaz, toplumun, devletin ve son zamanlarda
ozel girisimlerin katkisi, destegi olmaksizin bilim gelisemez bir durumdadir. Bilimsel
etkinlikler icin énemli miktarda parasal destekler ve daha da 6nemlisi bagimsiz ¢aligma
ortamlari gerekmektedir. Bu durum bilim ve iktidar iligkisinin nasil olmasi gerektigi
sorusunu dogurmaktadir. Bilim adamunin bir devlet memuru gibi degerlendirilmesi
biiyiik yanilg: olacakbr. Unutulmamalidir ki bugiinkii cehaletin temel kaynaklarindan
birisi de resmi aki.demisyenlerdir.

fkinci Diinya Savas: bilim ve iktidar iligkisinde bir déniim noktas: olusturur. Bu tarihten
itibaren siyaset adamlar: bilim danigmanlar1 gérevlendirirler, Bu durumun bir énemli
boyutu bilimin giictinii elde tutmak ve onu kontrol etmektir.

Bilim ve iktidar arasinda olmas: gereken iligki, yakin igbirligi ancak 6zgiir toplumlarda
geligebilir. Bunun temel kogulu diisiince dzgiirliigiidiir, Diisiince zgiirliigii ancak dii-
stincenin ifade edilmesi tzgirliigiiyle birlikte oldugunda anlam kazanmir. Bu nedenle
iktidarlar diistince ve onun ifade edilmesi éniindeki tiim sinirlart kaldirmak durumun-
dadurlar.

Bilim-iktidar iliskisinin niteliginin belirlenmesinde bilim insanlarimin tutumu ve giig
birlikleri giderek énem kazanmaktadir. Bilim insam iirettiginin nigin? kim igin? nasil?
kullaruldigini sorgulamak durumundadir. Bilimsellik arkasina saklanip, etik gbzardi
edilmemelidir. Bilim adanu tiim insanlifin yararim gozeten politikalar desteklemelidir.

Castillo, “bir giin iilkemin apolitik entellektiielleri halkimin siradan insanlar tarafindan
goreve cagrilacak. Siradan insan onlara, ulus bir genlik atesi gibi nazlh, kiigiik ve tek
basina yok olup giderken neyle mesgul olduklarim soracak” (Mayor 1997: 179) diyerek
bilim adaminin durmasi gereken yeri anlatmaktadir.

Eger bilim insanlar1 bu soruya kendilerini her yénden rahat hissedebilecekleri bir yanit
vermek istiyorlarsa neyi, nigin, kim i¢in yaptiklarin1 bilmek durumundadirlar.

SONUC

Bilgi giictiir, iktidardir, her zaman iyidir. Yanhs, zararh hatta kétii olan bilginin uygu-
lanma bicimidir. Bilimin mutsuzluk ta getirdigine iliskin yarg: -ki dnemli dl¢iide dogru-
dur da- bilimin yanhs uygulanugindan kaynaklanmaktadir. Nasil ki bir ¢ekic bir saldirica
araci olarak ta kullanilabilecekse, atom enerjisi de kullarlabilir ve yanhs bigimde kulla-
nilmigtir da. Yine nasil ki mutfagimizda her tirlit kesme islemlerinizi yerine getirme
araci olan “bicak”n icat edilirken veya tiretilirken “onunla insan keseceksin” gibi bir
amaci olmamugsa, her tiirden bilimsel bilginin de bdyle bir amac1 olmamustir. Bilgiyi
insanhigin yararina kullanmak Snemlidir ve bu insanhigin ortak geleceginin temelini
olusturacaktir.
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Bilim-iktidar iligkisi yeniden tamimlanmak durumundadir. Artik bilimin sonuglar: kiire-
sel etki gostermektedir. Bu nedenle bilim-iktidar iliskisine iliskin politikalar uluslararasi
diizeyde ele alinmak, kararlastirilmak durumundadar.

Bilim ve iktidar arasindaki iliski zorunlu bir iliskidir. Bu zorunluluk taraflarin karsilikls
desteklerine dayanmaktadir. Bilim ve iktidar arasindaki etkilesim ancak 6zgiir ve de-
mokratik toplumlarda geligebilir ve tiim insanlifin yararmna ilerleyebilir. ;

Bilim-iktidar iliskisinde politikacilar, demagojik séylemlerden vazgecip, bilime ve dii-
stinceye gercek bir dzgiirlik saglamak yoluna gitmek, bilim adamlar da politikacilara
onerdiklerinin toplumsal etkilerini hesaba katmak durumundadiriar.

Bilime, onun tiriinii bilgiye, teknolojiye ve onun insanhk yararina kullamll;ma evet,
ancak insanhgin yararini gzetmeyen tiim kullanimlara hayir, bilime, bilimsel ¢alisma-
ya, bilimsel diisiinceye ve onun ifadesine simrsiz dzglirliige evet, her tiirli bagnazhga,
baskiya ve sinirlamaya hayir demek bilimsel ve etik bir yaklasim olacaktur.
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DeMOKRATIK OKUL

Yrd. Dog. Dr. Yasemin KARAMAN KEPENEKCI

OZET: Demokrasinin en iyi gekilde isleyebilmest igin, demokrasiyi iyi bilen vatandaglarin
yetistivilmesi gerekir. Demokrasinin Oziimsenebilmesi ise, basta gocugun iginde
bulundugu aile ve okul gibi kurumlarda, demokratik degerlerin sergilenmesi ile
gergeklesebilir. Bu ¢aligmada, okullarin daha demokratik bir duruma getirilmeleri
icin gerekli olan kosullardan okul ve svuf tklimi (havasi) ile okulda katthm
konulart tarhgilmughr, Okulda katihm kapsanunda, 6§retmenlerin, d3rencilerin
ve atlelerin okula katilumlan ele alinnustir,

Anahtar Kelimeler: Demokrasi, Okul

ABSTRACT: It is necessary to give democracy education to the students in order to build
strong democracies. So, democratic values must be shown in families and schools.
The subjects of school and classroom climate and participation (teacher, student
and family) in schools required for democratic school were discussed in this
article.

Key Words: Democracy, School

GIiRIS

Giintimiizde diinyanin bir¢ok ilkesinin ve bu arada Tiirkiye'nin kamuoyunda insan
haklari, vatandashik ve demokrasi gibi alanlarin egitiminin 6nemi gibi tartismalar 6n
plana ¢iknmus olup, bu konuda planh ¢ahismalar baglatilmigtir. Bu galismalarm hemen
hemen hepsinde insan haklar, vatandaghk ve demokrasi egitiminin “demokratik
egitim” den gectiginin alti ¢izilmekte ve egitim siireci demokratiklestirilmeden, belirtilen
alanlarda verilecek bir egitimin basarisiz olacag ifade edilmektedir. Oyleyse, bu kadar
¢ok 6nem tasiyan ve bir anahtar rolii oynayan demokratik egitim nedir? Oncelikle bu
sorunun cevaplanmasinda yarar vardir.

Demokratik egitimin gesitli tanumlar yapilnugtir. Kisaca belirtmek gerekirse; amaci,
programlar ve yéntemleri demokrasinin dayandif temel ilkelere gére saptanan egitime
ve Ofretim caligmalarinda, 6gretmen-6grenci iligkilerinde, egitsel etkinliklerde
dgrencinin birey olarak degerine ve biitiinliigiine, birlikte caliymaya, karsilikli saygiya,
hoggoriiye, kisilige deger ve dnem veren egitime demokratik egitim denir (Oguzkan,
1981). Demokratik egitim, en yahn sekliyle, “demokrasinin ilke ve kurallan ile insan
haklarinin yasatilarak 6gretildigi egitim” seklinde tanimlanabilir. 1949 yilinda toplanan
Dérdiincii Milli Egitim Surasinda ise demokratik egitim “Bireyin kisiligine ve onuruna

* Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ofgretim Uyesi
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sayg gosteren, cins, irk ve mezhep ayrimi gozetmeksizin, herkesin ilgi ve yeteneklerine
gore gelisme olanaklari saglama amacini gozeten- egitim” seklinde tanimlanmugtir
(Karakiitiik, 2001).

Demokratik egitimde, egitimin merkezinde birey, diger bir deyisle 6grenci vardir. Her
birey kendine 6zgii bir kisilik olarak kabul edilir ve ona sayg: duyulur. Demokrasilerde
karar veren, toplumun bireyleri oldugu igin, demokratik egitimde de egitimin asil
dgeleri grencilerdir. Boylece, okulda Sgretmenin yiikii hafifler. Ogretmen artik klasik
anlamda ders anlatan ve 8grencilere bir seyler 6greten kisi olmaktan ¢ikmis, 6grencilere
bilgiye ulagmada ve Ogrenmede yardimci olan, yol gosteren, etkinlikleri planlayip
dgrenciyi aktif olarak bu etkinliklere katan, kisaca Ggrenmeyi Ggreten (facilitator) kisi
durumuna gelmistir. Demokratik egitimde, her birey aym haklara sahiptir ve ayrimeilik
yoktur. Ayrica demokratik egitim, herkesin okulda her istedigini yapabilecegi, diledigi
egitimi verebilecegi anlamimna da gelmemelidir. Tam tersine, demokratik egitimde
meveut hukuk kurallarina uyulur. Ornegin, tiim 8grencilerin, kendileri igin hazirlanns
olan disiplin yonetmeligine uymalart beklenir. Ancak bu kurallardan degistirilmesi
istenenler olursa, Ggrencilerin de bunlar iizerindeki goriislerini serbestce ifade
etmelerine imkan saglamr (Caglar, 1977).

Ulkedeki yonetimin demokratiklestirilmesi ile egitimin demokrahklestmlmem arasinda
dogrusal bir oranti vardir. Ulkenin rejimi demokratiklestikce egitim de
demokratiklesecek, egitimin demokratiklesmesi de iilkenin daha demokratik olmasina
hizmet edecektir. Tanilli (1989) egitimin demokratiklegtirilmesinden, egitim hakkimn
tiim vatandaslar icin ulagilabilir bir hak olmasinn, egitim programlarinin, basta ders
kitaplarn olmak i{izere tim egitim materyallerinin ve egitim yontemlerinin
demokratiklestirilmesi ile egitim yonetimi ve denetiminin demokratiklestirilmesinin
anlagtlmasi gerektiginin altim ¢izmektedir.

Demokrasi, kararlarin serbest bir tartisma ortaminda oylama ile alindip1 ve karardan
etkilenenlerin karara katilmlarmin saglandifi, insan onuruna saygmin ve insanlarin
hukuk o&niinde esitliginin yasama gecirildigi, uzlasma ve hoggorii rejimidir.
Demokrasilerde hedeflere ulasmak igin siddete kesinlikle basvurulmamahdir.
Demokrasinin yagayabilmesi icin bu kogullarin tiim kurumlarda (devlet, aile, okul, isyeri
vb.) gerceklestirilmesi gerekmektedir. Okul ortaminda gerceklestirilmesi durumunda
“demokratik okul”dan soz edilir.

BiR OKULU DEMOKRATIK OKUL YAPAN ETMENLER:

DEMOKRATIK OKULUN KOSULLARI

Demokratik egitimin temeli okullarda atilmaktadir. Okullarin demokratik olabilmesi igin
iki 6n kosulun mutlaka gerceklestirilmesi gerekir. Bunlar;

1.0kul ve smif ortaminda tiim insanlar arasinda siddetten uzak; sevgiye, saygiya,
anlayisa ve hoggoriiye dayanan cift yonlii bir iletisimin saglanmas,

2.0kullarda, okulun tiim &gelerinin (6gretmen, 6grenci, aile) okul ve simif yénetiminde
kendilerini ilgilendiren kararlara katiliminin saglanmast.

Asagida bu kosullar tartigilacaktir.
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Okul ve Sinf Iklimi (Havasi)

Orgiitte iklim ya da hava, kisiler ve gruplarmn iligkileri sonucunda olugan durumdur.
Daha genel bir sekilde ifade etmek gerekirse, kisiler arasi iligkiler Orgiitiin
iklimini/havasini etkiler, Bu yiizden, okulun daha ¢ok informal iklim/hava iginde
isleyen bir 8rgiit oldugu sdylenebilir (Bursalioglu, 1987).

Demokrasi, insan haklarina sayg, kisiler aras1 ¢atismalarin barisgil yollarla ¢oziilmesi,
kigiler aras1 uyumlu iligkilerin kurulmasi en iyi giinliik hayat iginde birlikte yasama ile
dgrenilebilir (Karaman-Kepenekci, 2000). Okul ortami, bu tiir yagantilar igin uygun
firsatlar sunar, Ciinkii, okul yagami, toplum yasamimn kii¢iik bir 6rnegidir. Bu yiizden,
ilk olarak okulda bulunan tiim bireyler arasinda (&gretmen-y6netici, &gretmen-
Sgretmen, yonetici-6grenci, 6gretmen-dgrenci, dgrenci-tgrenci,...) esitlikci, saygih, adil,
hoggoriilii, dayanigmaci, barngql iligkilerin  kurulmasi gerekmektedir. Kisaca,
egitimcilerin, insan haklari, demokrasi gibi degerlerin gelistirilmesinde en iyi katkiy:
herkesin birbirine saygih oldugu bir okul ve simf ortamu gelistirerek yapacaklan
soylenebilir, Bu yiizden John Dewey, okulun bir demokrasi modeli olmas: gerektigini
savunur. Dewey’e gore, insan haklari ve demokrasi once okulda korunmali ve
gelistirilmelidir. Okullarda bulunan &gretmen, yonetici gibi yetiskinler, égrencilerde
gormek istedikleri davranislar: énce kendileri sergilemelidir. Ancak bdyle bir ortamda,
insan haklar1 ve demokrasi kavraminin dgretilmesi dgrenciler igin bir anlam ifade
edebilir (Karaman-Kepenekci, 2000).

Bir 8gretmen olan Richardson’a gore de, okul ve sinif iklimi insan haklar1 ve demokrasi
egitiminin ilk adimidir. Richardson okul ve sinif iklimini etkileyen etmenleri su sekilde
belirtmistir (Richardson, 1979):

-Ogrencilerin, hak, 6zgirliik, adalet gibi kavramlarin okulda ve simfta da yasama
gecirildigini ve bunlara 6nem verildigini gérmesi,

-Ogrencilerin okul ve smif ortaminda bagkalarina saygi ve giiven duymalarinin
saglanmasi,

-Basarilarin ddiillendirilerek dgrencilerin kendilerine giiven duygularinin gelistirilmesi,

-Okulda veya sinifta yasanan sorunlar kargisinda sorun ¢ézme yaklasimmin kullaiimasi
ve altindan kalkilamayacak sorunlar yerine bas edilebilecek sorunlar yaklasimmm
benimsenmesi,

-Ders konularmm belirlenmesi ve dersin ydnetimi konusunda &grencilere gerektigi
kadar sorumluluk verilmesidir.

Demokratik okulun gerceklesmesinde, okulda bulunan tim bireylerin birbirine karsi
gostermesi gereken tim demokratik davramslarin yaninda, bzellikle simif ortaminda
Sgretmenlerin dgrenciye karg: sergiledifi davramislarn 6zel bir 6nemi vardir. Ciinki
gocuk, giiniin biiylik bir kismini, ailesinden uzakta okulda 6gretmeni ile birlikte
gecirmektedir. Ogretmenlerin, cocugun kisilik gelisimi {izerinde olumiu ya da olumsuz
etkileri olabilmektedir. Sadece insan haklar ile ilgili derslere giren 8gretmenlerin degil,
tiilm &gretmenlerin insan haklarina saygih ve demokratik bir sinif ortamm olugturarak
ders islemeleri, ogrencilerin insan haklarina saygih ve demokratik davramslar
gelistirmelerinde onemli bir rol oynar. Ogrencilere, tartisabilecekleri ortamlar
saglamalari, s6z hakki vermeleri, onlar1 dinlemeleri, sdyledikleri ile alay etmemeleri ve
sdylediklerine deger vermeleri, onlar arasinda higbir sekilde ayrm yapmamalari, siddet
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kullanmamalar;, hosgoriilii olmalar, kendi goritslerini zorla kabul ettirmeye
gahsmamalari, kisaca, Ogrencilere saygi duymalari ve onlarin da kendine sayg
duymasim saglayacak bir sinif ortami olusturmalar gerekmektedir.

Okulda Katilim

Bir devletin demokratik devlet olabilmesinin sartlarindan biri, vatandaslara iilke
yonetimi ile ilgili kararlarin alinmas: siirecine katihm hakkinin tanmmasidir. Bir okulu
demokratik yapan 6n kosullardan biri de okulda katthmin saglanmasidir. Kahlma daha
¢ok okulda almacak “kararlara katihm” seklinde yorumlanabilir. Okullarda katilimi

oo

gerekenler, “6gretmenler”, “6grenciler” ve “aileler”dir.

Bir kararin etkileyecegi belirtilen birey ya da gruplar, kararin alinmasina ne kadar gok
katilirsa, uygulanmasmma da o kadar katlirlar. Karara katilhmin saglanmadif
durumlarda ise, kararin uygulanmasma karsi ¢ikma olasiliklan artar. Katilmanin etkili
kullanilabilmesi igin yonetimin, karara katilacaklara giivenmesi ve karar siirecinde
bunlarin gerekli olacagii kabul etmesi gerekmektedir, Okul ortaminda katilma
beraberinde isbirligini de getirdigi igin gereklidir. Ne var ki, katihmi saglamanin baz
zorluklari vardir. Ornegin, dgretmenlerin branslar1 veya diinya gdriisleri, ailelerin
geldikleri sosyal, ekonomik ve kiiltiirel zellikleri ya da dgrencilerin diizeyleri katilimin
etkiliginde rol oynayabilir (Bursalioglu, 1987).

Bir diger zorluk da okullanin yetkeci yb6netim bicimini benimsemelerinden
kaynaklanmaktadir. Yetkeci yonetimde, y®netici, yonetilenlerden her yénden {istiin
oldugunu diistiniir. Yonetilenlerden daha zeki, daha bilgili ve daha iyi karar veren kisi
olduguna inanir. Yonetilenler ise, zorlama olmadan is yapamayan, tembel ve beceriksiz
kisilerdir. Bu yiizden yd&netilenler yonetenin emirlerine kogulsuz uymalidir, Yetkeci
yonetim bicimi yillarca okul yonetimini de etkilemistir. Ancak insan haklart ve
demokrasi alaminda kaydedilen gelismeler tiim o&rgiitleri oldugu gibi okullan da
etkilemis ve okullarda demokratik ydnetime dogru bir kayma baslamistir, Okullarda,
yonetilenlerin ydnetime katilmas: ¢abalariin baslatilmasi, insan haklarn ve demokrasi
alaninda esmeye baglayan riizgarn etkisiyle olmustur (Basaran, 1986).

Asagida okullarin demokratiklesmesinde katilmi gereken gruplar tartigilacaktir.,

Ogretmen Katilim

Egitim yonetimi, daha da somutlastirihirsa okul yonetimi, daha dnce de belirtildigi gibi,
iilkenin genel yénetiminden etkilenmektedir. Ulkenin y&netiminin demokratiklesmesi
beraberinde Bakanlhigin demokratiklesmesini, okullarin demokratiklesmesini ve sonugta
ogretmenlerin okul yonetimine daha ok katilimini getirecektir. Ayrica, yine bir iilkede
merkezden ydnetimden yerinden ydnetime dofru bir geqis yasandikqa demokrasiye
dogru da bir gecis yasanacaktr. Ciinkii yerel yonetim kuruluslary, halkin yerel yénetim
diizeyinde yonetime katilmasini saglayabildigi icin demokratik ilkelere daha uygun
diismektedir (Goziibiiyiik, 2002). Bilindigi gibi, Tiirkiye’de efitim, merkezden ydnetim
ilkelerine gore yonetilmektedir. Bu durumda, yoneticiler yetkilerin tiimiini kendilerinde
toplamakta ve hemen hemen biitiin kararlar merkezdeki ybneticiler tarafindan
alinmaktadir. Sonugta da 6gretmenlerin merkezde alinan kararlar etkileme sanslar ¢ok
azalmaktadir (Bagaran, 1986).
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Oysa ki, demokrasinin dziinde ydnetilenlerin yonetime katilmasi vardir. Orgiitlerde
yonetilenlerin yénetsel kararlara katihmiyla drgiitiin demokratiklesmesi artacaktir, Bir
orgiit olan okul ortaminda da kararlarin paylagilarak alinmasinda yarar vardir. Ozellikle
de okullarda egitim ve 8gretim isinin bityiik bir kismuni yiiklenen &gretmenlere, okul
ybnetimine ve okulda alinacak kararlara katilma firsatinin verilmesi gerekmektedir. Eger
alinacak karar 6gretmeni yakindan ilgilendiriyorsa, bu durumda dgretmenin katilimu ile
en dogru kararm alinmasi saglanacaktir. Ogretmenler deneyimlerine ve meslek
bilgilerine dayanarak kararlari olumlu yonde etkileyebilirler ve G&gretmenlerin
katihmuyla alinan kararlarla, egitim sorunlan etkili bir sekilde ¢éziimlenebilir (Basaran,
1986).

Ogrenci Katilinu

Cocuk Haklarmna Dair Sézlesme (1989) ¢ocuklarin “yasama”, “gelisme”, “korunma” ve
“katilma” haklarim giivence altna almayi amaglayan hiikiimler icermektedir. Cocuk
Haklan Sézlesmesi'nin katilma hakk: kapsaminda ele alinabilecek 12. maddesine gore,
“Taraf devletler, goriislerini olusturma yetenegine sahip ¢ocugun kendini ilgilendiren
her konuda goriigiinii serbestce ifade etme hakkini tanurlar ve bu gériislere gocugun yasi
ve olgunluk derecesine uygun olarak gereken 6nemi gosterirler”. T.C. Anayasasi'mn 26,
maddesi de, yetigkinlerle kiigiikler arasinda herhangi bir ayrim yapmadan diisiinceyi
aciklama dzgirliigiini tammmstir (Akytiz, 2000).

Ogrencilerin okul ortaminda kendilerini ilgilendiren kararlara katilimi, onlarm
sorumluluk duygularinin gelisimi ve demokrasinin degerlerini 6ziimsemeleri agisindan
son derece 6nemlidir. Okulda 6grenci katilimi; siif ve okul kurallarinin olusturulmasi
siirecine katihm, derse katihm, epitsel etkinliklere katihm, okul disiplinini saglama
asamasinda okul yénetimine katilim gibi gesitli sekillerde olabilir.

Smifta ve okulda 6grencilerin uymalar1 gereken kurallar vardir. Bu kurallar, smifta ve
okulda kabul edilebilir davraniglarmn gésterilmesine yardime: olur ve bylece bir yandan
Sgretimin etkililigi ve zamanin verimli kullarulmasi, diger yandan da okulda diizen ve
giivenlik saglanir. Sinif ve okul kurallammin olusturulmasinda bu kurallara uymas:
beklenen &grencilerin de katlimma yer verilmesi, 8grencilerin bu kurallara uygun
davranislar sergilemelerinin yolunu agacaktir. Bu durumun tersi de dogrudur. Yani,
dgrencilerin uymalar1 gereken kurallarin olusturulmasina Ggrencilerin katilmamasi
kurallart etkisiz hale getirebilir (Aydin, aktaran Aksoy, 2002). Kurallari belirleme
sitrecinde dgrencilerin goriisleri alimirken, onlarin yaslar: ve gelisim diizeyleri de dikkate
alinmalidir. Ayrica, bu siirecte katihmin simurh oldugu, diger bir deyisle, okula gelis ve
cikis saatleri, devam zorunlulugu, kiyafet zorunlulugu, sigara icmeme gibi merkez
orgiiti  tarafindan  belirlenmig  kurallarin  varlin =~ konusunda  &grenciler
bilgilendirilmelidir (Aksoy, 2002).

Ogrencilerin dersin islenisine katilmi da demokratik okulun sartlarindandir. Burada
amag, dgrenme siirecinde dgrenciye sorumluluk vermektir. Ciinkii, dersin isleniginde
dgrenci hep alict durumunda kaldiginda, &grenmenin sorumlulugu da neredeyse
tamamen &fretmene yiiklenmektedir. Tersine, &grenciler derslere aktif olarak
katilmakla, diisiincelerini ifade etmeyi 6grenmekte, 6grendikleri bilgileri sorgulayarak
elegtirel diistinebilmektedir. Ayrica sinifta s6z sahibi olmakla, ileride bir vatandag olarak
iilke yénetimine katilma (oy verme, siyasal rgiitlenme vb.) sorumluluguna bilingli bir
sekilde sahip olabilmektedir (Ozden, 2002).
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Ogrencilere, “siyasal haklar” konusunda hangi bilgilerin verildigini ortaya koyabilmek
amaciyla okullarda okutulan ders kitaplarina goz atildiginda, bazi Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda katthm hakkini pekigtirecek iinitelere ve konulara yer
verildigi goriilmektedir. Ornegin, 2002-2003 Ogretim Yihinda okutulmak iizere Milli
Egitim Bakanhif tarafindan basilan 1. Siuf Hayat Bilgisi Ders Kitabinun 2. Unitesi “Siruf
Etkinliklerine Katihm ve Gérev Paylagim” bashgim tasimaktadir. Bu bashk altnda sif
bagkaninin se¢imi konusu “Simfimizda bagkan secimi yaptik. Arkadaslarimiz kendi
istegiyle aday oldu. Secim sandi hazirladik. Gizli oy kullandik. Oylan tek tek saydik.
Kagan simf bagkam secildi. Onu kutladik. Kagan bize tegekkiir etti” seklinde verilmistir.
Bu {initede, demokratik devletin kosullarindan olan segim ve temsil ilkesi ile genel ve
esit oy ilkesi konularinda égrencilerin egitilmeye calisildigy goriilmektedir.

Okul ortaminda, derslerde verilecek demokrasi efitimin yaminda, ders disi spor
etkinlikleri veya sanatsal ve kiiltiirel etkinlikler yoluyla da &grencinin katiliminin
saglanacag yollar aranmalidir. Bu tiir ders dis1 etkinlikler, “egitici kollar” kapsaminda
yapilabilir (Ozdemir, 2002). Egitici kollar ile ilgili diizenlemeler 1983 tarih ve 2140 sayih
“l1kdgretim, Lise ve Dengi Okullan Egitici Caligmalar Yonetmeligi”nde yer almaktadir.
Bu ybnetmelige gre egitici kol, okullarda ders saatleri disinda, egitim etkinliklerinden
belli bir béliimiiniin gerceklesebilmesi igin rehber 6gretmen gézetimi alinda dogrudan
dogruya dgrenciler tarafindan yiiriitiilen egitim kurulugudur. Egitici calismalarda
torenler, milli bayramlar, belirli giin ve haftalar 6nem tagimaktadir (m.2). Egitici
cahgmalar, Tark Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak
agrencilerde,

-Kendilerini anlayabilme, yeteneklerini gelistirebilme ve toplum yararma kullanabilme,
-Planli ¢aligma ahigkanli: kazanabilme,

-Bireysel girisimde bulunup, bunu basan ile siirdiirebilme,

-Yeni durum ve ortamlara uyum saglayabilme,

-Kendine ve bagkalarina giivenebilme,

-Bagkalarin istekle ve dikkatle dinleyebilme,

-Kendi goriiglerini baskalarna etkili bir sekilde anlatabilme,

-Sosyal iligkilerde anlayisli, saygih ve él¢iilii olabilme,

-Farkh goriig, anlayis ve caligmalar: hoggorii ile kargilayabilme,

-Grupga verilen gbrevleri tamamlamak igin istekli cahisabilme ve gruba kars: sorumluluk
duyabilme,

-Bireysel olarak veya gruplar halinde, cevresindeki sorunlarla ilgilenebilme ve
yiriitebilme gibi davramiglarimin olugsmasina katki saglar (m.5).

Milli Egitim Bakanhigi'min okullarda &grenci katthmunu saglamaya déniik ¢aligmalan
sadece egitsel kollar ile sirli kalmamistir. Egitsel kollarin yami sira, 2001 yilinda
“Avrupa Konseyi-Demokratik Yurttaghk Egitimi Projesi” ¢aligmalarina baglanmus ve bu
proje kapsamunda, &grencilerin katibmim saglamaya doéniik “Okullarda Demokratik
Yurttaghk Egitimi Uygulamalarinin Gergeklestirilebilecegi Yeni Yapilarin Kurulmasi”
konulu alt proje yiiriitiilmiigtiir. Bu alt projenin amacr, “okullarda katilimi, karar almada
etkinligi, grup iyeligi ve topluma dahil olma bilincini gelistirerek, demokrasi
kiltiirtintin ve sivil toplumun alt yapisinin olugturulmasinda etkili siireglerin
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baglatilmas1” olarak ifade edilmistir. Bu hedefleri gerceklestirebilmek igin, okullarda
olusturulmas: diistiniilen yeni yapilanmalar, okul konseyleri, gocuk parlamentolar,
demokrasi kuliipleri, fikir ve tartisma kuliipleri, ilgi gruplar, sivil toplum ¢alismalariu
destekleme gruplari, goniillii etkinlik gruplar, karsgilikhi okul degisimleri ve fikir
ortakliklar, pilot projeler uygulama gruplar ve internet aglariyla Avrupa ile etkilesim
seklinde belirtilmistir. :

Milli Egitim Bakanlhigi'nmm insan haklari, demokrasi ve vatandashk egitimi kapsaminda
dgrenci katilimini saglama amaciyla yaptig: caligmalarina, 18-19 Nisan 2002 tarihlerinde
Kegidren llgesi'nde (Ankara) gergeklestirilen “1. Ogrenci Kurulu” ornek olarak
gosterilebilir (Kegidren [lge Milli Egitim Mudiirlagi, 2002). Ogrenci Kurulu cahsmalart
“Okulumu Seviyorum Kampanyasi” ¢ercevesinde 18 Ocak 2002 tarihinde baglatilmistur.
Okullarin delege adaylari hazirladiklart konulara gore, iki hafta boyunca ve demokratik
bir ortamda propagandalarini yapmuslarcir, Tiim okullar delegelerini gizli oy ve agik
saymm yoluyla se¢mislerdir. Secilen delegeler, 21-22 Mart 2002 tarihlerinde Egitim
Bolgesi Koordinatér Okullarinda “On Kurul” calismasin yapmuslardir. Caligmanin son
asamasi olarak “Ogrenci Kurulu” toplanmustir. Bu Kurul’da, sunulan bildirilerin konu
basliklarindan bazilary; okullarmn fiziki yapilari, ders programlar, sosyal etkinlikler, okul
ve cevre iliskileri, ©fretmen tutumlan ve okullarda demokratik yapilanmadir.
“Okullarda Demokratik Yapilanma” bildirisinde, 6grencilere 6zgiirce diigiinme ve
diistincelerini ifade edebilme imkaninin saglanmasi, okul i¢inde kiiltiirel etkinliklerin
diizenlenmesi ve Ggrencilerin bu etkinliklere katilimimin tesvik edilmesi, dgrenciler
arasinda tartisma ortamlarimin diizenlenmesi, siddetten uzak bir egitimin verilmesi, okul
yonetimi igerisinde O6grencilere de yer verilmesi gibi Onerilere yer verilmigtir.
Ogrencilerin okul ydnetimine katlmu kapsanunda da, dnerilerini “Ogrenci goziiyle
sorunlarin belirlenmesi ve ¢6ziimlerine iliskin 6neriler dikkate almmalidir. Okulda
sorunlarin giindeme gelmesi ve grencinin bu sorunlar kargisinda caresiz ve mutsuz
kalmamasi gerekir. Ogrencilerin sorunlarm:  dogrudan iletmemeleri, tamamen
dgrencilerin oylariyla secilmis temsilci 6grenci ya da 6grenci grubu kanaliyla sorunlar
okul yonetimine iletmeleri en uygun olanidir” seklinde ifade etmiglerdir.

1. Ogrenci Kurulunda, dgrenciler tarafindan da ifade edildigi gibi, dgrencilerin okul
ydnetimine katilmasi, okulun onlari tanimasi ve onlarin da okula baglanmasi anlamina
gelir. Okul yonetimine katihmu saglamada kullanilan yollardan biri de okul disiplini ile
ilgili uygulamalarda &grencilere aktif roller vermektir. 1995 tarih ve 22188 sayih Milli
Egitim Bakanl Ortadgretim Kurumlan Odiil ve Disiplin Yonetmeligi dgrencilerin
disiplin sorugturmasma aktif bigimde katihmum saglamak amaciyla “Onur Kurullan”
olusturulmasi  hilkkme baglamistr (m.9). Bu maddeye gore, grencilerin okul
yonetimine katilmalarimi saglamak amaciyla okulda, her sinifin biitiin subelerinden birer
dgrenci ders yili basinda simf dgretmenleri veya damsman Sgretmenlerin gdzetiminde
segilerek “Onur Genel Kurulu” olusturulur. Onur Genel Kurulu, “Onur Kurulu”nu
seger, okulda dgrencilige yakigmayan davraniglar inceler ve bunlarin diizeltilmesi igin
alinmasi gereken tnlemler hakkinda tekliflerde bulunur (m.10).

Belirtilen ydnetmelikte, dgrencilerin sectii ve dgrencilerden olusan Onur Kurulu'nun
gorevleri su sekilde belirtilmistir (m.14):

-Okulda érnek davranislarda bulunan, derslerinde basarili olan, sosyal ve kiiltiirel
etkinliklere katilan 6grencileri diillendirilmek tizere okul ydnetimine bildirir.
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-Miidiir tarafindan iletilen uyarma, mahrumiyet ve kinama cezasini gerektiren olaylan
inceler ve karara baglar.

-Ogrencilerin bos zamanlarim degerlendirmek ve disiplini bozucu davranslan
engellemek amaciyla program hazirlayarak okul yénetimine sunar.

-Ogrenci nobetleri, siuf ve grup baskanlig segim islerini okul ySnetimi ile isbirligi
yaparak ytirtitir.

-Ogrencilerin sorumluluk yiiklenmelerine, diiriist, giivenilir, saygii ve bagaril
olmalarina katkida bulunur; saghga zararh ahskanhk edinmemelerini ve uygun
olamayan yerlere gitmemelerini saglayan onlemler alarak, ana ve babalarla isbirligi
yapar.

Ogrenci katilimunu saglayan bir diger hukuksal diizenleme de 1995 tarih ve 22185 sayili
“Milli Egitim Bakanligs Ogrenci Disiplin Kurulu Yénetmeligi”dir. Bu yonetmelikte, Milli
Egitim Bakanhg Ogrenci Disip'in Kurulu'nun kurulmasi ngdriilmiistiir.

Yukarida belirtilen yonetmeliklerden de anlagilacag tizere, egitim mevzuatinda
ogrencilerin okul yo6netimine katlmasi ile ilgili diizenlemeler yer almaktadir.
Yonetmeliklerin hiikiimleri, Cocuk Haklan Sézlesmesi'nin ¢ocugun kendini ilgilendiren
konularda goriigiiniin alinmas ve miimkiin oldugu élgiide bu goriiglere deger verilmesi
ilkelerine uymaktadir. Ancak uygulamalarda, bu kurullarin, disiplin sorusturmasina ve
karar asamasina, damgma orgam olarak dahi kathminin saglanmadifi, hatta bazi
okullarda hig kurulmadig; ileri siiriilmektedir (Oralbi, aktaran Akyiiz, 2000). Cocuklarn,
kendi arkadaglarimn ailevi, kigisel ve sosyal sorunlarini bazen daha yakindan bilebilecek
konumda olmalar:1 dikkate ahnarak, disiplin kovugturmalari siirecinde ve alinacak
kararlarda sz sahibi olmalar, Cocuk Haklari S&zlesmesi'nin oldugu gibi ¢agdas
egitimin de bir geregidir (Akyiiz, 2000). Son olarak, okul yénetiminde dgrencilerin karar
stirecine katihmlarinin sadece disiplin isleri ile sinirh tutulmayip, daha genis bir alana
yayilmasinin da yararh olacag: belirtilebilir,

Aile Katilim1

Bir okulu demokratik okul yapan, vazgecilemez kosullardan biri de 6grencilerin
ailelerinin egitim siirecine ve okul ydnetimine katihmlarinin saglanmasidir. Ciinkii,
gocugun bakimi, yetistirilmesi ve gelistirilmesinde ilk sorumluluk anne babalara aittir.
Nitekim, Cocuk Haklari Szlesmesi'nde gocugun sorumlulugu ilk &nce anne babaya
verilmis ve bu sorumlulugu gerceklestirmede devletin aileye her tiirlii yardim: yapmasi
Ongdriilmiistiir (m.18).

Milli egitim sisteminde, aile ile okul iliskilerini diizenleyen temel hukuksal
diizenlemeler 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu ile 1983 tarih ve 2141 sayih Okul
Aile Birligi Yonetmeligi’dir. 1739 sayili Kanun'un temel ilkelerinden birisi okul ve aile
isbirliginin saglanmasidir. Kanun bu dogrultuda okullarda, okul-aile birliklerinin
kurulmasini 6ngdrmiistiir. Okul Aile Birligi Yonetmeliginde ise, okul aile birliklerinin
kurulmasi hitkme baglannmug ve birlifin gérevleri uzun uzun sayilmistir (m.26). Bu
gorevler incelenirken ilk dikkati ceken nokta, her firsatta aile ile okulun igbirligi
yapmalart gerektigine vurgu yapimasidir. Ornein, &@rencilerin basarilarmn
artinlmasinda, devamh ve diizenli olarak okula devamlarimn saglanmasinda, disipline
ve okul diizenine uyumlarimn ger¢eklesmesinde okul ile ailenin siirekli isbirligi
yapmalarinn alti gizilmisgtir. Ancak, ailelerin dogrudan okul y&netimine katilmalarini
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saglayacak hiikiimlere yer verilmemistir. Ailelerden beklenen, sadece ¢ocugun egitim
sorumlulugunu okulla paylagmalaridir. Bunlarin disinda alinacak kararlar gok fazla
etkileme ganslari bulunmamaktadir. Nitekim bu durum yoénetmelikte de belirtilmistir.
Y6netmelige gore, birliklerin okul miidirligiiniin yapmakta oldugu islerde, miidirliigi
desteklemesi, okulu gii¢c duruma sokacak kararlari verememesi ve okulun tamamiyla
epitici olan amacma, politika veya cikarlarina karisamayacag: hitkme baglanmigtir
(m.28).

Okullarda &grenciler ile ilgili alinacak kararlarda, onlarin yetistirilmesinden sorumlu
olan ailelerinin de gériislerinin alinmasinda yarar vardir ve yukarida da belirtildigi gibi
bu konuda hukuksal diizenlemeler yapilmistir, Anne baba katihminda 6n kosul, okulun
aile ile iletisim halinde olmasidir, Okul ¢ocugun ailesini tamima yoniinde ¢aba
harcamaldir. Boylece 6grenciyi de daha yakindan tamima firsati yakalannug olur.
Ayrica, okulun aile ile iletisim halinde olmasi, ¢ocugu sinfta rahatlatacaktr. Ogretmenle
diizenli bir iletisim igerisinde olan aileler, &gretmenin sif ici ¢alismalarmi yénlendirici
ve giidiileyici bir etki yapacaklardir (Ozden, 2002).

Bunlarin &tesinde, ailelerin okulu tarnumasi, kendilerini okulun bir pargas: olarak
hissetmesi, onlarin okul wve &grenciler icin kaynaklar saglamasi igin firsat
olusturmaktadir. Ailelerin katthminda 6ne siiriilebilecek bir diger tnemli gerekce de,
gocuklarin akademik bagsarlarinin ve okulun akademik standartlarmn yiikseltilmesine
yaptiklart olumlu etkilerdir. Son olarak, ailenin okula katiliminin, yetiskin egitiminin bir
boyutu olarak algilandig belirtilebilir. Yeterli egitim alamamis anne babalar, aileler igin
hazirlanan aile katilim programlari ile bilgi ve becerilerini artirabilirler.

Aileler egitimde sorumlulugu okul ile paylagtiginda, ¢ocugun egitiminde yasanan
sorunlara kars1 daha duyarli olacak ve sorunlarin ¢6ztimiinde daha saghkli bir yaklasim
gosterecektir. Ailelerin egitime katthmimi saglamak igin, 6ncelikle katilimin engellerinin
belirlenmesi ve en aza indirilmesi gerekir. Katilimi gerceklestirmede karsilasilan ilk
engeller fiziki engellerdir (kapida bekleyen bekgi, kapilarin kapali olmasi vb.). Daha
sonra sosyal engeller (ailenin katihma olan inancimn azh$ veya bilingsizligi, okulda
calisanlarin aile ile ilgilenmemesi, selam vermemesi, calisanlarin yerlerinde olmamasi
vb.) ailelerin okuldan uzak durmasina yol agmaktadur. Bir diger engel de anne babalarin
calisma saatleri ile ilgilidir. Clinkii genellikle okul saatleri ile anne babalarmn ¢aligma
saatleri oOrtiismekte ve aileler igyerlerinden izin alarak okula gitmek zorunda
kalmaktadir. Katihmun &éniine gecen son engel de, anne babalarin ve 6gretmenlerin
birbirilerine kargi dnyargili olmalandir (Bacanl, 2002).

Ailelerin okula katthmimi saglamada yukarnida belirtilen engellerin ortadan
kaldirilmasina ¢aligilmalidir. Bunlarin yaninda, 6gretmen ya da okul ydnetimi tarafindan
dprenci hakkinda goriismek lizere okula ¢agnlarin yapilmas: ya da okulda yapilan
etkinlikler ile ilgili eve notlarin génderilmesi, kisaca, aile ile yazili iletisim icinde
olunmasi veya anne babaya doniitk konferanslarin ve toplantilann diizenlenmesi
ailelerin okula kattlimina yardimci olacaktir. Anne babalarin katildiklar geziler, toplu
yemekler ve spor kargilagmalary; kitiphane, smuf vb. ortamlarda ve akademik
etkinliklerde goniilliliik esasina dayanan anne baba katilm uygulamalari, evlere
ziyaretler gibi sosyal etkinlikler yoluyla aile ile baglar giiglendirilemeye ¢ahsilmalidir.
Ayrica, ailelerden gelecek gikayetler veya oneriler igin, okulun giris kisimlarina sikayet
ve dneri kutularinin yerlestirilmesi de ailelerin okula katilliminin &niinii biiyiik dlgiide
acacaktr.
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SONUC

Egitimin demokratiklesmesi igin basta okullarin demokratik bir yapiya kavusturulmalar
gerekir. Demokratik okul dendiinde ilk akla gelen, demokratik okul ve smuf
ortamlandir. Okuldaki tiim insanlar arasinda, daha agik bir sekilde ifade etmek
gerekirse, yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler, diger calisanlar ve hatta aileler arasinda
demokrasinin 6ngordiigii iligkiler aginn olmasi gerekir. Ancak, okuldaki bireyler
arasindaki iligkilerin demokratik olmasi okulu tek bagma demokratik yapmaya
yetmemektedir. Demokrasinin ziinii olugturan “katithm” ilkesinin okul ortaminda da
hayata gecirilmesi sarttir. Katilimdan anlagilmasi gereken, okulun egitim ve ydnetim
igleri ile ilgili alinacak kararlara ve yapilacak etkinliklere, 6gretmenlerin, dgrencilerin ve
ailelerin katiiminn saglanmasidir. :

Tiirkiye egitim sistemine bakildiginda, ne yazik ki, okul ve sif ortamlarinda hala
demokratik olmayan uygulamalara yer verildigi, érnegin, 6grencilere doniik giddetin
yogunlukla uygulandig: gériilmektedir. Okullarda, merkezden ve geleneksel ySnetimin
de etkisiyle, katilimn yetersiz oldugu, egitimle ilgili mevzuatta Ogretmenlere,
Sgrencilere ve ailelere okul ybnetiminde etkili bir gekilde kararlara katilmalari
saglayan yollarin siurh bir sekilde tarundify, sadece dgrencilerin okul y&netimine
katihmlarini daha aktif hale getirmek igin, insan haklar ve vatandaslik egitimi ile paralel
giden cirpmiglanin oldugu ve bazi somut hedeflerin belirlendigi ama bunlarn
uygulanmasina doniik ¢abalarin zayif kaldig: sdylenebilir,

KAYNAKCA
Aksoy, N. (2002). Siuf ici kurallar. Sinif Yonetimi (Ed: E. Karip). Ankara: PegemA Yaymcilik, 13-
36

Akytiz, E. (2000). Ulusal ve Uluslar arasi Hukukta Cocugun Haklammin ve Giivenliginin
Korunmasi. MEB, Insan Haklar: Egitimi Dizisi.

Bacanli, H. (2002). Ana-Baba ile iligkiler. Simif Ytnetimi (Ed: E. Karip). Ankara: PegemA Yaymncilik,
225-235.

Basaran, LE. (1986). Demokrat drenci nasil yetistirilir? Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 19,
Sayx: 1-2, 111-117.

Basaran, LE. (1986). Ogretmenlerin ybnetime kahlmasi. Egitim Bilimleri Fakiltesi Dergisi, Cilt: 19,
Sayx: 1-2, 117-123.

Bursalioglu, Z. (1987). Okul Ynetiminde Yeni Yap: ve Davranig. Ankara; Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yaymlari, No: 154.

Caglar, D. (1977). Demokrasi ve egitim, Cagdas Egitim. Say1: 14, 26-31.

Goziibiiyiik, S. (2002). Yonetim Hukuku. Ankara: Turhan Kitabevi.

Karakiitiik, K. (2001). Demokratik Laik Egitim. Ankara: Am Yaymcilik

Kepenekci-Karaman, Y. (2000). insan Haklan Egitimi, Ankara; Am Yaymeilik,

MEB Kecitren flge Milli Egitim Miuddrlagi (2002). ligemizde I Ogrenci Kurulu. Ankara.
(http:/ /www.ankara.meb.gov.tr/kecioren)

Opuzkan, F. (1981). Egitim Terimleri Sozliigli. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayini.

Ozden, Y. (2002). Sinif iginde dgrenme dgretme ortamunin diizenlenmesi. Simif Yonetimi (Ed: E.
Karip). Ankara: PegemA Yaymcihk, 37-71.

Ozdemir, A.. (2002). Ogrenci disiplin isleri ve uygulamalari. Sinif Yonetimi (Ed: E. Karip). Ankara:
PegemA Yaymncilik, 237-263.

Richardson, R. (1979). Learning in a world of change: Methods and approaches in the classroom.
UNESCO, 187-189.

Tanilli, S. (1989). Nasil Bir Egitim Istiyoruz? stanbul: Amag Yaymncilik.



DEeEMOKRATIK E¢iTiM VE DEMOKRATIK DEGERLER
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Bu ¢ahgmamn amact egitilmis bireylerin sahip olmas: gereken demokra-
tik degerlerin neler olmas: gerektigini tartigmaya a¢maktir. Bu amag
dogrultusunda, (a) demokratik egitimin nicin gerekli oldugu,( b) literatiir-
de yer alan demokratik degerlerin neler oldugunun belirlenmesi ve (c) bu
degerlere iligkin olarak bireylerin sahip olnas: gereken davramglarmn ne-
ler olmnast gerektigi ele alinmaktadur.

Anahtar Kelimeler: Demokrasi Egitimi, Demokratik Egitimt, Demokratik Deger-
ler.,

ABSTRACT: The purpose of this study is to develop a list of democratic values and to explain
the necessity of these democratic values. Under the guidance of this main purpose
following points were discussed; (a) the necessity of democratic education, (b) the
list of democratic values which are found in the literature, and (c) appropriate be-
haviours for each democratic value.

Key Words: Education for Democracy, Democratic Education, Democratic Val-
HEs.

GiRis

Demokratik egitime gercekten gereklilik var mi? Bu sorunun cevabi bazilan igin ok
anlamsiz olabilir, difer bazilan icin ise uzun tartigmalan gerektiren bir konudur. Bu
anlamda, nigin demokratik egitime ihtiyac oldugu sorusuna cevap arama siireci pek cok
toplumda da halen devam etmektedir. Bizim toplumumuz igin de, kismen bu siirecin
halen devam ettigini sdylemek yanhs olmasa gerek. Cumhuriyetin kurulmas: {ilkemizin
demokratiklesmesinde &nemli bir doniim noktasidir. Cumhuriyetin kurulmasindan
itibaren glinlimiize kadar gegen siiregte, demokrasi egitiminin teorik ve uygulama boyu-
tunda daha etkin bir bicimde gerceklestirilmesi i¢in ¢aba sarf edilmektedir. Bugiin,
itlkemizde ve pek ¢ok iilkede demokratik egitimin dneminin kavrandig goriilmektedir.

Bayle bir giristen sonra, nicin demokratik egitime gereklilik duyuldugunu listelemek

gerekirse; >

1. Demokrasi okul ile ilgili stireglerin merkezini olusturmalidir, bu da ancak demokra-
tik egitimle olur (Wood, 1998).

2. Demokratik toplumlarda okullarin kontrolii, korunmas: ve ideolojik amaglar igin
kullanilmamas: ancak demokratik egitim sayesinde miimkiindiir (Matusova, 1997).

* Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiltesi Ogretim Uyesi
** Ganakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi
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3. Demokratik egitime gereksinim vardur, ¢iinkii, pek gok okul hala demokratik olma-
yan bir sekilde yonetilmektedir (Cookson, 2001).

4. Okullar, yasamlar1 boyunca demokratik davraruglara sahip olacak bireyleri ancak
demokratik egitim aracihiyla egitebilirler (Print, Ornstrom ve Nielsen, 2002).

5. Okullar yalmizca demokrasinin ne olduguyla ilgili bilgilerin verildigi yerler olarak
degil, demokrasinin yasama uyarlanarak, bireylerin bundan sonraki yasamlarinda
demokrasiyi bir yasam bigimi olarak segebilmelerini saglayacak kurumlardir. De-
mokrasinin bir yasam bigimi olarak bireylere aktarilmas: ancak demokratik egitimle
miimkiin olacaktir (Barth, 1990). Demokratik olmayan bir egitimle, demokrasiyi ya-
sam bicimi olarak segmis bireyler yetistirmek miimkiin degildir (Miser, 1991).

6. Demokratik degerler giivenli ve diizenli okullara sahip olmanin anahtan olarak ele
ahnabilir (Johnson, Johnson, Stevahn ve Hodne, 2002). Bu nedenle, demokratik egi-
time gereksinim duyulmaktadir.

7. Demokratik degerler, okulu bir arada tutan bir tutkal niteligindedir (Johnson,
Johnson, Stevahn ve Hodne, 2002). Bu nedenle, okulun islevlerinin devamhlig igin
demokratik egitime gereksinim duyulmaktadir.

8. Son olarak, okulun {izerine diigen rolleri etkili ve ekonomik bir sekilde yerine geti-
rebilmesi i¢in okullarda demokratik egitime gerek duyulmaktadir,

9. Demokratik egitimin gerekliligini agiklamak i¢in bu sayilan maddeler yeterli olma-
yabilir, ancak konunun 6neminin anlagilmas: icin sayilan nedenlerin yeterli oldukla-
n ditgiiniilmektedir. Demokratik egitimin gerekliligi maddeler halinde agiklanmaya
¢alisildiktan sonra, izleyen paragraflarda demokratik degerlerin listesi olugturulma-
ya cahsilmaktadir. .

LITERATURDE DEMOKRATIK DEGERLER

Demokratik egitim sonucunda bireylerin demokratik degerleri dzlimsemesi amaclan-
maktadir. Demokratik egitimin gerceklestirilmesi ve dolayisiyla bireylerin demokratik
degerleri benimsemeleri 6zel bir 5nem tagimaktadir.

Daha anlagilir olmas: igin, literatiirde yer alan demokratik degerler tablolastirilarak bir
sistematik cerceve icinde sunulmaktadir. Bu amagla, goreceli olarak ayrntih olarak
yerli ve yabanci literatiir taramasi yapilmis ve en ¢ok belirtilen (cited) degerler tespit
edilmeye calisilmistir. Tablo 1'de literatiir taramasinin sonuglar aktarilmug, Tablo 2'de
ise bu degerlerin bir gergevesi olusturulmus ve her bir degere iliskin drnek davraruslar
belirlenmeye ¢alisilmigtir.

Yerli ve yabana literatiir taramas: “demokratik” [democratic] ve “deger(ler)” [values]
kelimeleri esas alinarak yapilmigtir. Bilgisayarda sorgulayici kelimeler olarak bu iki
kelimeye, daha genel diizeyde ise “demokratik egitim” kavramina bakilmustir. Kitapla-
nn indekslerinde ise “demokratik deger(ler)” ve “demokratik egitim” kavramlarina
bakilmigtir. Elde edilen sonuglarin 6zeti, Tablo 1'de yer almaktadur,

Yabanci literatiir taramasina esas olarak EBSCO Host internet veritabani ise kosulmus,
“democratic education” ile “democratic values” konu alanlar1 ve anahtar kelimelerine
bakilarak ilgili tiim makalelere ulagilmaya calisilmigtur.
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Tablo 1: Literatiirde Demokratik Degerler

Belirtil-
Demokratik Deger | ™€ sayist Kaynak
1]
Beitik sy | Bityiikdiivenci (1990); Wood (1992); Sergiovanni (1991); CIVITAS (1991); DeLara
(2002); Burns, Pelt: & Cronin (1990); Odwyer (2003); MDE (2003); Kmcal (2002).
OME (1983); Bilyiikdiivenci (1990); Sergiovanni (1991); CIVITAS (1991); Heckman
Yagama saygi Hintir | (1996); Odwyer (2003); MDE (2003); Kincal (2000); Johnson, Johnson, Stevahn & Hodne
(2002),
Adalet sy | OME (1983); Wood (1992); Bitylikdiivenci (1990); Sergiovanni (1991); CIVITAS (1991);
Burns, Peltason & Cronin (1990); Heckman (1996); MDE (2003).
ik i OME (1983); Garrison (2003); Biiytikdiivenci (1990); Sergiovanni (1991); CIVITAS
Ozgrl (1991); Bumns, Peltason & Cronin (1990); Odwyer (2003); Kincal (2000).
CIVITAS (1991); MDE (2003); Sergiovanni (1991); OME (1983); Bliyiikdiivenci (1990);
TRt M| Johnson, Johnson, Stevahn & Hodne (2002).
e Cookson (2001); Heckman (1996); Sergiovanni (1991); CIVITAS (1991); Wood (1992);
tylyl amysy M| yohnson, Johnson, Stevahn & Hodne (2002).
" OME (1983); Wood (1992); Matusova (1997); Biytikdiivenci (1990); Blasé & Blasé
soirtig (1994); DeLara (2002).
Oegiiven I | OME (1983); Bityitkdiivenci (1990); Matusova {1997); Wood (1992); G 1 (2003).
H i OME (1983); Matusova (1997); Cookson (2001); Butyitkdivenci (1990); Kincal (2002);
oggrl Johnson, Johnson, Stevahn & Hodne (2002).
Duyarlilik i OME (1983); MDE (2003); CIVITAS (1991); Johnson, Johnson, Stevahn & Hodne (2002).
Sarandilik m OME (1983); Cookson (2001); Kincal (2000); Johnson, Johnson, Stevahn & Hodne
(2002),
Farkldikian katul W | Sergiovanni (1991); CIVITAS (1991); Johnson, Johnson, Stevahn & Hodne (2002).
Gilvenlik " Cookson (2001); Joh , Johnson, Stevahn & Hodne (2002),
| Banig ! OME (1983).
| Gelisme ! Cookson (2001).
Miikemmellik / Sergiovanni (1991).
Etkililik I | Sergiovanni (1991).

Demokratik egitimin baz1 yénleri Matusova (1997), tarafindan asagidaki gibi listelenmis-
tir;

Egitimin demokratiklestirilmesi,

Yasam boyu egitim imkar olugturulmasi,

Ogrencilerin, velilerin ve diger yetiskinlerin okulla ilgili stirece aktif katilimy,
Egitimi kontrol etme konusunda yenilikler yapma,

Egitimsel programlara toplumsal katllimin saglanmasi,

Egitim yOnetiminin yerellestirilmesi ve &zerkligin arttirilmasi olarak siralanabilir
(Matusova, 1997).

Egitim eger demokratik degerler fizerine insa edilmemisse, bityiik bir olasilikla herhangi
bir ideoloji igin arag olmaktan dteye gidemeyecektir. (Bursahoglu, 1991). Fakat egitimin
insanin mutlulugu ve gelismesi igin bir ara¢ olmasi gerektigi genel olarak kabul gérmek-
tedir. (Garrison, 2003).

Demokratik degerlere sahip bireyler yetistirme agisindan Tiirk egitim sistemine bakildi-
ginda ise, Kincal (2000) tarafindan Erzurum ilinde sekizinci simif &grencileri {izerinde

O L8 i T e
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yapilan bir aragtrmaya gore, ilkdgretim okulu dgretmenlerinin demokratik degerleri
kazandirma konusunda yeterli caba gostermedikleri anlagilmaktadir.

DEMOKRATIK DEGERLERE SISTEMATIK BIR YAKLASIM

Demokratik degerlerin literatiirde yer alma sikhgmna goére yapilan degerlendirmede
swralama; egitlik, yasama saygi, ozgiirlik, adalet, diiristlitk, tyiyi arayw, isbirligi, ozgiiven,
hosgorii, duyarlilik ve sorumluluk seklinde ortaya gikmaktadir. Bunlara ek olarak, farklilik-
lart kabul etme, giivenlik, banis, gelisim, miikemmellik ve etkililik de birkag yazar tarafindan
demokratik deger olarak belirtilmigtir.

Tablo 2: Demokratik Degerler ve Ornek Davranslar

DEMOKRATIK DEGERLER
ADALET ESITLIK OZGURLUK
1. Adaletin gerekliligine inamr 1. Egitlige inamir 1. Hak ve ézgiirliiklerin bilincindedir
2. Adil davramir 2. Calisanlara egit davranir 2 Ozgudigiin simrlanm bilir
3. Cahgma arkadaglanimin adil dav- |3, Farkl tepkiler igin objektif kriterle- |3. Caligma arkadaglannin tzgliriikle-
ranmasini saglar re sahiptir rini kullanabilmesi icin gerekli nlem-
4. Adalet ilkesine aykoin davramiglan |4, Girevlerde dengeyi gozeti leri alir
kolayca sezer 4. Ozgiirliikleri kisitlayic: eylemi
yoktur
YASAMA SAYGI iSBIRLIGL OZGUVEN
1. Yagamun kutsalligim bilir 1. igbirligine inamr y 1. Ozgiivenin gerekliligine inamir
2. Yagam sevinciyle doludur 2. Katilime: yaklagima sahiptir 2. Kendine kars: bzgilveni vardir
3. Tm eylem ve davramiglan dgrenci- |3. Caliganlar arasinda ekip ruhuna 3, Oz disipline sahiptir
lerin yasama hazirlanmasina ytnelik- |sahip olmay: saglar 4. Ozgiiveni arttinc: dnlemler alir
(vir 4. Yanindaki bireyleri onurlandirica 5. Elegtirilere aciktir
4. Bagkal yagam al simirla- |davramiglar sergiler 6. Oz elestiri yapar
yic1 eylemi stz konusu degildir
5. Baskalaninin Ozel yasamina iligkin
bilgileri ifga etmez
DURUSTLUK HOSGORU DUYARLILIK
1. Diiriistlilgiin gerekliligine inamr  |1. Hoggdriintin gerekliligin inanr 1. Toplumsal degerlere duyarhidir
2. Kararlanmin arkasinda durur 2. fletigimde toleranshdir 2 Evrensel degerlere duyarlidir
3. Olaylan abartmaz 3. Uzlagmadan yanadir 3. Kiiltiirel degerleri korur
4. Bardagin dolu kismuim giritr 4. Asinrhktan kaginar 4. Cevreye duyarhdir
|5. Tutarsiz davranig sergilemez 5. Comerttir
6. Tercihlerinde diiriistliik én plan-  |6. Sabirhdir
dadar 7. Bireyleri sorgularken kendisini
onlann yerine koyar
tyivi ARAYIS SORUMLULUUK |FARKLILIKLARA SAYGI
1. Daha iyisinin olabilecegine inanir |1, Sorumlulugun gerekliligine inanir  |GUVENLIK
2. Var olanla yetinmez 25 luluklanmn bilincindedi BARIS
3. Geligime aqikitur 3. Yetki ve sorumlulugu dengeli dagitir|GELISIM
4. Daha iyisinin arayig1 igindedir MUKEMMELLIK
5. Yenilikler iin zemin hazirlar ETKILILIK
6. Yeni teknolojileri kullanmaya
iinem verir

Demokratik degerleri belli bir sayiyla sinirlandirmak uygun bir yaklasim degildir. Bu
nedenle, literatiirde yer alan demokratik degerlerin siralamasinda, doért ve daha fazla
yazar tarafindan belirtilen (cited) degerler esas degerler olarak ele alinmistir. Dértten az
yazar tarafindan belirtilenler ise diger demokratik degerler olarak kabul edilmis ve tab-
lonun (Tablo 2) son kutucugunda yalnizca isimleri belirtilmigtir,

Her bir demokratik degere iliskin, birden fazla érnek davramg s6z konusudur. Demok-
ratik degerlere iligkin davraruglar biligsel, duyugsal ya da psiko-motor diizeylerde olabi-
lir. Diizeyler arasinda ayrim yapmaksizin Tablo 2'de yer alan davranslarin her bir dege-
re uygun drnek davranislar oldugu kabul edilmistir, Sonug olarak, her bir degere iliskin
olarak daha pek gok davranusin listesi yapilabilir.
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SONUC

Bu cabsmada, demokratik egitim siirecinde bireylerin kazanmalari gereken demokratik
degerler sistematik bir gerceve iginde sunulmustur. Demokratik degerlerin bireylere kazan-
dirtlmasi yéniindeki ¢alismalar, egitimle (okullar) ilgili siire¢lerin tiimiinde nemli degisiklik-
leri gerekli kilmaktadir. Ornegin, Milli Egitimin Genel Amaglan arasinda yer alan “demokra-
tik yurttaglar yetistirmek” yaklagim “demokratik yurttaglar yetigtirme”yi gerceklestirebilecek
sekilde uygulanmalidir. Bdyle bir yaklasim bigimi, demokrasiyi bir dgretim konusu olmak-
tan gikaracak, demokrasinin uygulamaya gegirilmesi yoniinde énemli bir yenilik getirecektir.
Ayrica, Milli Egitimin Temel Ilkeleri'nden biri olan “demokrasi egitimi” ilkesi, kavram
olarak, daha ¢ok demokrasi konusunda bireyleri bilgilendirme bigiminde yer almakta ve
bu sekilde algilanmaktadir. “Demokratik egitim” kavraminda ise, daha ¢ok demokra-
sinin uygulamaya gecirilmesi vurguladifindan, “demokrasi egitimi” kavramina gore
daha islevsel bir kavram oldugu diisiiniilmektedir.

Sonug olarak, demokratik degerlerin demokratik egitimle olan iliskisi konusunun, bilim
adamlan, aragtirmacilar ve egitim politikacilar arasinda tartigilmasinin saglanmasi, bu
calismanin amacina ulasmis oldugunun énemli bir gostergesi olacaktir.

Insanligin demokrasiyi yagam bigimi olarak secmeleri dilegiyle...
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MATEMATIK EGiTiMi iLE DEMOKRASI ARASINDAKI ILiSKi

UZERINE BiR CALISMA
Prof. Dr. Ekrem SAVAS®
OZET: Bu ¢aligmanm amact, Matematik egitimi ile Demokrasi arasindaki iligktyi

vermektir.
Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, Demokrasi

ABSTRACT: The purpose of this paper is to give the connection of Mathematics education and
democracy.

Key Words : Mathematic Education, Democracy

GiRis

Ikinci Diinya savasi, Avrupa’nin kalbinde Nazi barbarligmn nasil giktiga ile ilgili olarak,
verilen egitimin bunda bir etkisinin olup olmadig: hususunda bazi sorularin ortaya
atilmasina neden olmustur. Buna bagh olarak ortaya atlan iddialarin bir cogu ise,
demokratik olmayan gelismelerin egitim yoluyla degistirilmesi gerektigi yoniindeydi.
John Dewey [1] 1916 da yaymnlamis oldugu “Demokrasi ve Egitim” adl eserinde su
goriislere yer vermektedir.” Efitim yoniinden 6nce su belirtilmelidir; eylem iginde
birbirini etkileyen y6n ve karsihikh ilgilerle ilerleme veya yeni uyumlara y6nlendirme,
¢ok dnemli dgelerdir. Boyle bir toplumsal yasamin gerceklesmesi bakimindan sistemli
ve dengeli bir egitim uygun olur. Bunun yiizeysel aciklamas;; kamunun oylarmna
dayanan bir hiikiimetin yiiriitiiciileri ve hiikiimet bagkanina uyanlar, egitim
gdrmedikleri siirece basarih olamazlar. Demokratik bir toplum, kendisinin diginda bir
otoriteyi, ilke olarak disladiginda onun yerine istege bagh iliskiler ve bir diizenleme
bulunmalidir. Bu diizenlemeyi ancak egitim ortaya koyabilir. Fakat daha derinlemesine
bir agiklama vardir. Demokrasi bir hiikiimet bi¢iminden daha fazla bir anlam tasir.
Oncelikle, yandas insancil yasam i¢inde deneyimleri yaymaya, ortaklasmaya dayaldir.
Her birey kendi yaptifini digerlerinin yaptigina dayandinir ve baskalarinin eylemlerinin
kendisini yonlendirecegini diigiiniirse, ortak tutum ve iliskide olan bir ¢ok bireyin
yaygin olarak yaygin ortamda siirekli ugrasilan, insanlari kendi yaptiklarinin ve
duygularinin  anlamum  diigiinmekten alikoyan smuf, ik ve milliyet duvarlarmn
yikilmasina neden olur.”

Son zamanlarda, Matematik egitimi ile ilgili olarak tizerinde durulan arastirmalar,
dgrencilerin okulda kazanmis olduklari matematik formasyonunun; iginde bulunduklar:
topluluklarin sosyal, ekonomik ve politik gelismelerine katilimlarim saglamak igin nasil
yardim edecegi yoniindedir. Matematik egitiminin topluluklarla olan iliskisi, sadece
onlara ileri seviyede diigiinme gekli kazandirmakla kalmaz ve ayni zamanda aydin

* Yiiziined Yl Universitesi Egitim Fakaltesi Matematik Bolimd
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diigiinceli ve demokratik olmalan i¢in yardim eder. Bu agidan bakildiginda, matematik
egitimi ile demokrasi arasinda bir iligkinin olma olasilifn yiiksektir. Fakat, boyle bir
iligkiyi ortaya koyacak olan tartiymaya giiniimiiz toplumlarim ilgilendirecek diizeyde
pek rastlanilmamaktadir.

Biz bu ¢aligmanmizda, Matematik egitimi ve demokrasi arasindaki benzerliligin varhg
lizerinde duracagiz ve matematigin demokrasinin ko-faktorii olarak nasil rol
stlendigini agiklayacagiz. Ayrica matematik efitiminin ¢agdas kiiltiirde baska ne gibi
roller fistlenebilecei hususuna da yer verecegiz.

DEMOKRASI

Demokrasi, egemenlik haklarinin halka ait oldugu siyasi sistem ve yonetim seklidir.
Yunanca dan gelen kelimenin demos (halk), kratos(ydnetim) etimolojik anlam
korunmus olmakla beraber, bastan beri aristokrasiye muhalif gruplarin siyasi
programlarim buna dayali olarak gerceklestirmek tzlemlerini simgelediginden kelimede
kavram kaymalar: olmusgtur. Genel anlamda, demokrasi egemenlik haklarimin halka ait
oldugu fikrine bina edilmis siyasi bir sistem olarak bilinir. Su veya bu gekilde bu sistem,
genis bir sekilde uygulanmis olmakla birlikte bugiinkii tiim ¢agdas ideolojiler tarafindan
oldukga farkl, hatta geliskili anlamlarla doldurulmustur. Bu bakimdan, demokrasinin
tek bir tanimin etrafinda birlesme imkani yoktur. Bazi yazarlar demokrasiyi, “ halkin
halk igin ve halk tarafindan yonetilmesidir” diye tanmmlarken J.J.Rousseau [2],
demokrasinin gercek sekli ile hicbir zaman var olmadifii ve olmayacagmni ileri
stirmiigtiir. Gercektende halk hicbir zaman siyasi kararlara dogrudan katilma
hususunda tam bir irade sahibi olamaz, bu nedenle her zaman idare edenler ve idare
edilenler aynimina gitmek zorunlulugu vardir. Sadece halkin iradesinin iktidarm
dogrudan kaynag oldugu yerlerde , demokrasinin oldugu anlasilsa da bu durumda
hangi halktan séz edildigini belirtmek gerekir. Ornegin, Atina’daki demokrasi
modelinin, bu model sehirdeki yabancilar ile kéleler digindaki vatandaslar oy hakk:
taniyordu,- cagimuzdaki ideal demokrasilerden gok geri kaldigimi goriiyoruz .

Bir toplumda demokrasinin gerceklesebilmesi igin bazi asgari sartlarn bulunmasi
gerekmektedir. Bunlardan bazilari, (a) Halkin yénetime genis 6lciide katilmasi, (b)
Farkhh diigiincelerin serbestge ifade edilmesine imkan tanmmasi, (¢) Cogunlugun
kararlarina toplumun uymas: ve bunun yaninda azinhk haklarinin korunmas: (d) Temel
hak ve dzgiirliiklerin giiven alinda bulunmasidir.

Kisaca, demokrasi ydnetimlerinde insan haklarmna sayg vardir. Insanlar, din, dil, ik ,
cins ve diigiince farki gdzetmeksizin esit haklara sahiptir. Bu yonleriyle demokrasi
ybnetimi insan onuruna yakisan en iyi yonetim sekli olarak bilinir. Bu nedenle,
demokrasinin erdemlerini bilen topluluklar siyasi partiler ve seg¢im gibi kurumlar
seklinde demokrasiye gegebilmek igin araliksiz gaba sarf etmiglerdir. Fakat her seferinde,
halkin iktidan fikri, iktidarin temsilini ve delegasyonunu izah eden muhtelif teorilerin
iginde idealden &te gecememistir. Neticede halk, gayret ve enerjilerini bir baskic
yonetimden kagip diger bir baskici ydnetimi se¢gmede kullanmustir. Bu durum,
Avrupa’da birkag kez fakat diinyanin gesitli iilkelerinde ise defalarca ortaya qiknustir.
Bunlar 8nlemeye yonelik olan galigmalar ise istenilen diizeyde verimli olamamustir. iste
Vietnam carpici bir 6rnektir. Amerika’nin Vietnam da yeni kurulan demokrasiyi giig
kullanarak yerlesik hale getirmeye calismas1 Amerika’ya ¢ok pahaliya patlamugtir.
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Bu nedenle, demokrasiyi giiglendirmek ve korumak igin bu tip yontemlere bagvurulmasi
bilimsel olarak son derece anlamsizdir. Demokrasiyi korumak ancak beyinlere
demokrasi fikrini yerlestirmek ile olacaktir,

O halde akla gelen ilk soru, demokrasinin basarili bir sekilde olugmasi igin beyinlere
yerlestirilmesi gereken olgunun ne oldugudur. Bunun cevabi ise bize gire iyi bir sekilde
verilecek olan Matematik egitimidir.

MATEMATIK EGITIMI VE DEMOKRASI

Matematik sosyal hayatta insan icin ciddi bir 6neme sahip oldufundan matematigin
dogasi ile demokrasinin dofasi arasinda yakin bir iligki vardir. Bunun igin, matematik ile
demokrasi arasindaki bu yakin iliski ¢ocuklara egitim hayatlan boyunca agik bir gekilde
verilmelidir. Eger bunu dogru bir sekilde verirsek, sadece demokrasi daha giiclii
olmayacak ayn zamanda matematikde insanlar tarafindan daha iyi anlagilmis olacaktir.
Matematik egitimindeki politikanin Sgrencilerce farkina varilmasi, demokratik hayat
igin gerekli olan sartlarin tarismasini birlikte getirecektir. Bununla birlikte, matematik
egitimi lizerine yapilan bir ¢ok arastrma bu tartismayr gbz Oniine almamustir,
Ogretmenler tarafindan anlasilir bir dil ile verilen matematik egitimi demokrasinin nasil
islemesi gerektigi konusunda 6grenciler i¢in énemli bir model olacaktir.

Toplum igindeki bir ¢ok kisi matematigi, maddi basari elde etmek icin bir atlama tas:
olarak veya devletlerin gizli islerini yiiriitmek igin kullandiklari bir sifre olarak
algilarken bir cok kisi matematigi sikici ve asla sonu gelmeyecek toplamlar ve boliimler
serisi olarak diigliniir ve matematikgiyi de bir cesit hesap makinesi olarak goz 6niine alir,

Eger “Bilimlerin krali¢esi”olan matematige bir goz atilirsa matematik diinyasinin, ¢cogu
genel manaya haiz giizel ve saswtict problemlerle dolu oldugu gorilir. Bu ise,
matematikte var olan zenginlikten ve mitkemmel sirlardan ileri gelmektedir. Bununla
beraber, matematik &gretirken matematigin bagka bir gizli hiiner tagidigimin da her
zaman farkinda olunmahdir. Matematik egitimi esnasinda, insanlarin kikenleri,
meslekleri, ekonomik zenginlikleri ve inanclart dikkate alinmamali , matematigin agik ve
net olarak ne sekilde ve nasil ogretilecegi gosterilmelidir. Bu davrams 6grencilerde
demokraside ayricaligin olmadify ve herkesin aym haklara sahip olacag: fikrini
yerlestirecektir

Matematik de var olan ispatlardan biri de, giigliilerin zayiflara karsi sorumluluklarmi
kabul etmelerinin onemidir. Ogretmenler her zaman giiglii &grenciler ise daima
zayiftirlar.  Ogrenciler gayret gostermelerine ragmen &gretilenleri anlamada
zorlamyorlarsa, onlar “ bir ise yaramazlar” veya ” aptallar” etiketi vurulmamali ve
sabirla verilenler tekrar edilmeli veya daha basite indirgenmis bi¢imde sunmak igin
ogretilenler gozden gecirilmeli ve boylece, 6grencilerin  yetenekleri sahip olduklari
kapasite oraninda gelistirilmelidir.

Matematik egitimi, herhangi bir toplumda 6zellikle de modern toplumlarda ¢ok fazla
oneme sahiptir. Bundan dolay:, her Ggretmen matematigin belli bir erdeme gore
dgretildigini ve dgrenildigini bilmelidir. Bu erdemliligin kendisi demokrasi oldugundan
bu giin matematik dgretirken agik olarak belirtilmese de tgrencilere demokrasi idealleri
ve davraniglar telkin edilmektedir. Eger matematik egitimi esnasinda matematigi, biitiin
insanlardan miras aldigimuz 6gretirsek, demokrasinin kendine giiven, baskalarina sayg:
ve hosgdrii anlayisi oldufunu Sgretmis oluruz. Matematik, dgrencilere zayif oldugu
yonleri serbestge tartigmalarina, siiphelerini agikca ifade etmelerine izin veren bilgilerine
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ve becerilerine giivenen 6gretmenler yoluyla dogru olarak dgretildiginde, 6grencilerde
bu epitimin geregi olarak uygun olan demokratik tarzda davranacaklardir. Eger
dgretmenler, baski kullanmadan ve baski tehdidi yapmadan esitlige dayanan
demokratik bir yolla &grencilerine dogrulan kabul ettirme firsabmi saghyorlarsa
dgrencilerinde ilerleyen yillardaki yoneticilerden kendilerine esit ve demokratik ilgi
gosterilmesini bekleyen vatandaglar olmalart muhtemeldir.

Bununla beraber, eger 8gretmenler égrencilerine olduklarindan daha az énem verir,
onlarn korku ve siiphelerini gz ardi eder, zayif yonleri ile alay eder ve hatta baskilarini
ve cezalarimi dgrencilerin anlamadiklart dogrulan zorla kabul ettirmek igin kullanirlarsa,
bu tir bir egitim égrencilerin mantiksal ¢ikarim giivenlerini yikacak ve yerine baski
disiplinin tartismadan daha etkili oldugu inancimi yerlestirecektir. Bu ise giderek
demokratik  diisiincenin  sarsilmasina sebep olacagi gibi matematigin  dogru
anlagilmasina da 6nemli dlciide engel olacaktr,

Eger matematik okullarda kapali bir yapi olarak ogretilirse, o zaman &frencilere
dzgiirlitk yerine smurlamayi, giiven yerine baghliy, hosgorii yerine itaat etmede
wisrarcihik dgretilmis olur ki boyle dgretilen bir matematik baskicilik olur. Halbuki,
matematik insanlara nasil anlasacaklarmi, kendi goriis ve diisiincelerini bagka birine
mantikli bir sekilde wve esash olarak nasil agiklayacaklarini ve bir ¢dztim kararlarina
veya hicbir ¢bziim olmadi@: fikrine nasil varacaklarm gosterir.

Simdi matematik ve demokrasi egitiminin gelistirilmesine zemin hazirlayacak olan 10
pratik teklif ve gézlem sunacagiz. Bunlar her yerde gegerli olan dogru kurallardir, fakat
uygulanmas: yore ve milli geleneklere gore degisebilir.

1. Okullarda demokratik diistincenin zenginlesmesi i¢in, mevcut gevre, okul yonetimi
demokratik, katilmci olmah ve ayrica Ogretmenler gerekli olan demokratik
pedegojiyi kazanmusg, yeri geldik¢e bunu uygulayan kigiler olmahdirlar. Okul
yonetimine katilma, dgretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin okulda kararlarm
alinma siirecine katilmasini gerektirmelidir. Ayrica, égrenciler okulun demokratik
havasini daima yasamalilar.

2. Kiigiik yagtaki ¢ocuklar sekilleri, taniyarak ve onlan ¢ogaltarak &grenirler. Cogu
zaman Sgrenciler buna hig bir anlam vermeyerek eglence olarak yaparlar. Fakat bu
baslangicta dogaldir ve hayli etkili olarak bakilabilir. Ancak, eger onlar ilerleyen
yillardaki derslerde, sekillerin icersindeki sembollerin manalarini ve birbiri ile olan
mantiksal iligkileri anlamayi hi¢ 6grenemezlerse bu durum, onlar igin matematiksel
agidan ¢ok kot bir sonuq gosterecegi gibi buna bagh olarak 6grenciler aras
iligkilerin  yogun oldugu okullarda iletisimin tam olarak saglanmasim
engelleyecektir. Genellikle, bu tir kayiplar 10-12 yaslari civarinda sekillere bagh
kalip manay1 hi¢ 6grenmeyen égrencilerde goriilmektedir.

3. Matematik egitimindeki genel amag, sadece giivenilir iyi matematikgiler
yetigtirmek olmamali, aymt zamanda giivenilir, bagimsiz, diinyaya bakisinda
sorgulayict  ve ¢bziimleyici olan ve yine de demokrasinin kurallan ile
uygulamalarmi iyi bilen demokratik vatandaglar yetistirmek olmahidir.

4. Matematik egitimi esnasinda &gretmenler, dgrencilerinin hepsinin bilgi dizeyi
esitmis gibi davranmali, ogrencilerin  ilgi ve deneyimlerini bilmelidirler.
Ogretmenlerin, dgrencilere bilimsel diistince ve davramis kazandumaya calismast,
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10.

onlara tarafsiz olarak davranmasi ve egit olarak gormesi matematik egitimi
acisindan ¢ok énemlidir.

Matematikte hatalar dogrulardan daha dogal karsilanmalidir. Hatalara ve
ihmalkarliklara ~ bagh  olarak  Ogrenciler asla  kasith  bir  sekilde
cezalandirilmamalilardir. Cezalandirmalar yerine hatalar hosgériiyle karsilanmals,
gerekli diizeltmeler yapilmah ve diizeltmeler dgrenciye aciklanmalidur.

Ogretmenlerin 6grencilerine karst davramslarinin amaci, dgrencilerin galismalarini
mutlulik i¢inde yapacaklan ve yapmak icin sabirsizlanacaklari neseli, sevindirici
bir ortam yaratacak anlaminda olmahdir. Endiseli ve mutsuz 6grenciler genellikle
bigare 6grencilerdir,

Ogretmenlerin, dgrenciler karsisindaki davraruslari rahat, esnek, nazik ve neseli
olmali ve 6gretmenler, dgrencilerine yardimci olan' bir rol dstlenmeli, ayrica
Sgrencilere soyut diisiinceden énce somut diigiinceyi kazandirmahdirlar,

Etkinliklerde &nemli Slgiide Sgrencilerin istirakleri saglanmalidir. Bu davrams,
dgrencilerin katilmi sagladigy ve zihinsel esitlik ortami olusturdugu icin daha
demokratik olacaktir. Ogrenciler, etkinliklerdeki tartismay kabul ve ret etmek igin
kendi demokratik anlayislarini kullanmalidirlar.

Ogrenciler, yazili cevaplar verirken de bu amact giitmelidirler. Yazili cevaplarinda
ortaya koyduklan fikirlerin ve tezlerin dogruluguna G&gretmenlerini
inandirmalidirlar.

Demokratik topluluklarda, 6grenciler ve onlarm &gretmenleri daha yetenekli ve
glivenilir vatandaglar olmalidirlar. Matematikteki kusursuzluk, bu kabiliyetin ve
glivenirligin bir isaretidir. Bu ayru zamanda demokratik egitiminde bir simgesidir.

Sonug olarak, Matematik §gretmenlerinin iginde bulunduklar topluluklarin demokratik
yapisindan sorumlu oldugunu séyleyebiliriz. Ogretmenlerin matematik Sgretim
yontemleri, demokrasinin iyi veya kotii yonde tesisini saglayacaktir,
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DizGELi EGITiMLE SINIF ORTAMINDA DOGRUDAN
DEMOKRASI
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OZET:

ABSTRACT:

Ankara’da bir ilkogretim okulunda 1990-1995 llant arasinda bes il siireyle
dizgeli egitim yaklagtmtyla dogrudan demokrasi uygulamas: yapildr. Ogrencilerce
olugturulan sumif anayasast, ve syf mahkemesi yoluyla derse geg gelmeme, ddev-
leri yapma, kavga ve kiifiir etmeme, bagkastun malon ve okul egyastmi habersiz
almama, kullanmama, kirmama, arkadaglarim gikayet etmeme, soz almadan ko-
nugmama, stifi ve giysilerini kirletmeme davramsglart kazandirildr. Demokrasi-
nin segme, segilme, denetleme ve yaptinm boyutlan uygulandi. Stmif ve kol bag-
kanlar: birer hafta siireyle ogrencilerce segildi. Segilenler bir haftanin sonunda st-
nifa hesap verdi. Aklanmayanlara (ibra almayanlar) yaptiim uyguland:. Tiim 63-
renciler smif ve kol baskan: olduktan sonra, ikinci kez aday oldular. Kurallar ve
yaptirimlar veliler ve simfca konuldu. Bes yil icinde geligtirildi. Bu kurallardan
highir zaman édiin verilmedi.

Anahtar Sozciikler: Dizgeli Egitim, demokrasi.

Direct Democracy with Systematic Learning in the Clasroom

Between tie years 1990-1995 an application of democracy by systematic learning
was made in five years in one of the elementary schools of Ankara. Through the
clasroom constitutional law and classroom court, established by the fellow pupils,
such attitudes as not attending the classers late, having the homework done, not to
fight and curse, not to take and use someone else’s possessions and school goods
without permission, not to vandalize such goods, not to make complaints about
the fellow pupils to the teachers, not to speak without having permission, and not
to make the clothes and classroom dirty are gained by the pupils. Such dimensions
of democracy as choosing by voting, to be choosen by votes, inspection and appli-
cations of sanctions are being tried. Classroom leaders and pupils on duty were se-
lected by the fellow pupils for a week. The chosen ones reported their weekly deeds
at the end of each week. The leaders, whose weekly deeds are not favored, have un-
dergone some sanctions. All of the pupils choosen as clasroom leaders have been
nominated a second time. The rules and sanctions developed within five years,
have been placed by the members of the class and parents. These rules have never
been overlooked. i

Key Words: Systematic learnin, democracy

Demokrasi secme, segilme, denetleme ve yaptirnm hakkinin her bireyde olmasi geklinde
tanimlanabilir. Kigileri 6zgiirce secebilmeli, hicbir baski altinda kalmadan aday olabilme-
lidir, Bu iki nitelik demokrasinin temelini olugturabilir. Kisinin denetleme ve yaptrim

* Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Boloma Ogretim Uyesi
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hakk: da demokrasilerin vazgegilmez 6zeliklerinden olabilir. Birey seqtigi kisiyi denetle-
yebilmeli, eper kurallara uymuyorsa, ona yaptirim uygulayabilmelidir. Eger secilen kigi-
ler “dokunulmazlik zirhiyla” korunuyorsa, orada demokrasiden soz edilemeyebilir;
¢linkii segilenler yaptiklarindan ve yapmak zorunda olduklarindan sorumlu olmayabi-
lirler. Bundan bagka segilenler, kurallara uymadiklari; verdikleri sozleri yerine getirme-
dikleri zaman, onlara yaptinm uygulanmahdir. Eger yaptinm uygulanmiyorsa, yine
demokrasiden soz edilmeyebilir.

Dizgeli Egitim (Programlandirilmis 6gretim-Systematic Learning) anlayisiyla diizenle-
nen egitim ortamlarinda dogrudan demokrasi anlayis1 uygulanmaya ¢alisildi. 1990-1995
yillar1 arasinda Ankara‘da gans yoluyla secilen bir ilkokulda dizgeli egitim anlayigtyla
bes yilhik bir uygulama yapildi. Bu uygulamada asagidaki kurallar, 8grenciler tarafindan
dzglir bir ortamda saptandi. Ogretmen bu kurallarin belirlenmesinde ve uygulanmasin-
da yalmz ipucu, doniit ve diizeltmeleri ise kostu. Bu kurallar ve yaptinmlar asagida
belirtildigi gibi dgrencilerce belirlendikten sonra zamanla bazi ufak, tefek degisikliklere
ugradi.

Kurallar Yaptinmlar

1. Neden ge¢ geldifini dersin sonunda styleyecek.
Saf bir kez Hzrii kabul edecek; fakat ikinci kez
yinelenirse, ge¢ gelen d@renci o glin simf temizleye-
cek ve gopleri dikecek. Yinelerse, velisiyle gelecek.
Oprenci rehberlik servisine gonderilecek.

1. Siifa geg gelinmeyecek, gelinirse;

2, Simf mahkemesine cikanlacak. Yargilanacak.
Arkadagindan ve siiftan dzir dileyecek. Baskan
olamayacak. Bir ddnem etkinliklere alinmayacak.
Yinelerse, Bgrenci rehberlik servisine gonderilecek.

3. Smf mahkemesine ¢ikarilacak. Yargilanacak.
Siftan ozir dileyecek. Odevini, simf bagkaninin
belirleyecegi bir kiginin denetiminde teneffiislerde
yapacak. Bir giin onunla oyun oynanmayacak. Yine-
lerse, velisiyle gelecek. Ofrenci rehberlik servisine
gonderilecek.

2. Arkadaslanyla kavga etmeyecek, ederse;

3. Odevleri yapacak, yapmazsa;

4. Arkadaslanmn sikayet etmeyecek, ederse;

4. Sikayeti dinlenmeyecek. Uyarilacak.

5. Sinufta sdz almadan konusmayacak, konugursa;

5. Ona sdz hakki verilmeyecek.

6. Copleri ¢op sepetine atacak, atmazsa;

6. Cop atldigy yerden ona aldinlacak. Cop sepetine
atiinlacak. Uyarlacak.

7. Camurlu ayakkabilarla sinifa gelinmeyecek, geli-
nirse;

7. Ayakkabilar ve simif ona temizletilecek.

8. Tirnaklar kesilecek, el yiiz ve giysiler temiz olacak,
olmazsa;

8. Gerekli temizlik yapildiktan sonra derse alimacak.
Velisi sinifa davet edilip durum ona bildirilecek.

9. Arkadaslanmn ve simifin malzemelerini habersiz
almayacak, kirmayacak, alirsa ve kirarsa;

9. Simif mahkemesine gikarilacak. Yargilanacak. Oziir
dileyecek.- Bagkan olamayacak. Bir dénem toplu
etkinliklere alinmayacak. Velisine durum bildirilecek.
Zarar ona ddetilecek. Yinelerse, 0grenci rehberlik
servisine gonderilecek.

Bu tabloda belirlenen kurallar ve yaptirimlar herkese uygulandi. Tim sinif bireyleri bu
kurallan uygulamaktan ve denetlemekten sorumlu tutuldu. Ayrica her veliyle teke tek
goriigtilerek konulan kurallar ve yaptirimlar onlara anlatild: ve olurlar alindi. Bu siirec-
ten sonra kurallar ve yaptinnmlar ise kosuldu.
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Asagida bes yil icinde grencilerin belirtilen kurallara uyma ve uymamas: ile ilgili veri-
ler Tablo 1. I'de sunulmustur.

Tablo I-1: Kurallar ve Bes Yillik Veriler

1. sumf 2. simf 3. suf 4. simf 5. sumf
Kurallar
N: 44 n: 44 n; 44 n: 45 n: 44
1. Sumfa geg gelinmeyecek, gelinirse; 12: . %27 yok yok Yok yok
2. Arkadaslariyla k k; ed = % 2 : k
. Arkadaslanyla kavga etmeyecek; ederse; ) 0
S Th S reat e %44 %27 %16 %02 s

12
3. Odevleri yapacak; yapmazsa; Wi yok yok yok yok

42
4. Arkadaslarim sikayet etmeyecek; ederse; oy yok / yok yok yok

) ] L

i. Simufta stz almadan konusmayacak; yok yok w0l yok
onugursa; Y14 i

3 yok
6. Copleri cop sepetine atacak; atmazsa; il yok yok yok
7. Camurlu ayakkabilarla simfa gelinmeye- 4
cek; gelinirse; s yok yok Yok yok

; i ¢ v 16 4

8. Tlmaklar kestln:'celf:, el yiz ve giysiler Yok Yok yok
temiz olacak; olmazsa; 826 9,09 -
9. Arkadaslaninin ve sinfin malzemelerini 3 1
habersiz almayacak; kirmayacak; alirsa ve yok yok Yok
kirarsa: %07 Y02

Tablo 1’Ideki verilere gore, birinci sumfta 44 grenciden 12'si (%27) sinifa geg gelmis; 28’1
(%44) arkadaslaryla kavga etmis; 12'si (%27) 6devlerini yapmamuis; 42'si (%95) arkadag-
larmi sikayet etmis; 6's1 (%14) séz almadan konusmus; 3" G (%07) ¢opleri ¢op sepetine
atmamus; 24’0 (%55) ¢amurlu ayakkabilarla siifa gelmis; 16's1 (%36) tirnaklarini kes-
memis, elini yiiziini yikamamus, giysilerini temiz tutmamusg; 3'ti (%07) arkadaglarinin ve
smifin malzemesini habersiz alnug, kirnugtir. Arkadaslariyla kavga edenler ikinci simifta
12'ye (%27), tGgtincd simifta 7'ye (%16), dérdincti smifta 1°e(%02) dusmiistiir. Besinci
smifta kavga eden higbir 6grenci olmamustir. Tirnaklarimi kesmeyenler, el yiiz ve giysile-
ri temiz olmayanlar ikinci sinifta 4’e (%09); arkadaslarimn ve simfin malzemelerini ha-
bersiz alanlar, kiranlar birinci sinifta 3 (%07) iken ikinci, tigtincii ve dordiincii smifta hig
yok, besinci smifta 1'e (%002) inmistir. Bu verilere dayanarak Dizgeli Ogretimle olustu-
rulan Dogrudan Demokratik ortamda belirlenen dokuz davramsin bes yil iginde 8gren-
cilere kazandirildig séylenebilir.

Ogrencilerce bes yili icinde olusturulan bu kurallar ve yaptirimlar zamanla yerlesti. ik
bir ay iginde derse ge¢ gelen 6grenci kalmadi. Kavga etme giderek azalarak dért yilin
sonunda tamamen ortadan kalkt. Kavga eden dgrencilerle yapilan goriigmelerde; “Ni-
¢in kavga ediyorsunuz? ” sorusuna su yanitlan verdiler:

K. 1: “Biz kavga etmeden duramiyoruz. Ogretmenim ahsmisiz sorunlarimzi kavga ederek ¢iiz-
meyi. Evimizde de kavgasiz gecen giin ¢ok azdir. Annem, babam, kardeslerim her giin olmazsa
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bile cogu kez kavga ederler. Senra banigirlar, Mahallemizde de durum bayledir. Komsular birbirle-
riyle kavga ederler. Polise pek gidilmez. Bilyiikler gelir; arayt bulurlar. Eger bulamazlarsa, polise
giderler. Sonra barisir gelirler. Orada komiser onlara kizar. Korkutur. Bazen de iceri atar. Dayak
yedikleri de olur.

K. 2. "Kavga etmek erkeklerin isidir. Erkekler kavga ettikleri zaman giicliidiirler. Babam “Sana bir
tokat atana sen yiiz tokat atacaksin. Erkek dayak yiyip gelmez. Eger dayak yiyip gelirsen, seni bura-
da dldiirene kadar daverim.” diyor. Annem ve agabeylerim de aymsim soyliyorlar. Bizim evde de
kavganm olmadigr hafta yoktur. En azindan annemden her giin bir tokat yerim. Ya oyuna dalnu-
gemdir, ya onun dedigint unutmugumdur. Hemen bir tokat gelir. En uzmdan kulagim cekilir. ”

K. 3. “Kavga edince haksizhgr ortadan kaldinyoruz. Hakkomzi aliyoruz. Bagka birlii hakkinnzi
alamyoruz. Bana kiifiir ediyorlar. Anama, bactma séviiyorlar. Bu durumda ben de kizip kavga
ediyorum; ya da ben de onunkine siviiyorum. Giriyoruz birbirimize. ”

K. 4. “Kavga en gok oyun oynarken oluyor. Oyunda muzikgihk yapryorlar. Ben nuzikeihigr hig
sevmem. Bir de gol oluyar. Yok gol degildi diyorlar. Tartigma gikiyor. Baghyoruz kavgaya.

K. 5. Bazen baba ve annelerimiz birbirleriyle kavga ediyor. Biz de kargilaginca baglyoruz kavgaya.
Onlart goriince duranuyorum kavga etmeden. Iyt bir sey degil; ama olmuyor iste.

K. 6. Arkadagim, ya da kardesimi divmeye kalkiyorlar. O zaman arkadashk geregi ben de katiliyo-
rum kavgaya. Arkadagint déviiltirken ben duramam. Seyredemem. Erkeklige sigmaz. Bizim ma-
hatlede Erzurumlular, Stvashlar var. Her giin bunlar kavga ederler. Memleketlimin doviilmesi
hig tyi degil. -

Odevleri zamaninda yapma davrarusi da birinci dénemin sonunda yerlesti. Odevlerini
yapmayanlara siifca belirtilen yaptinmlar uygulandi. Birinci yariyildan sonra hi¢bir
dgrenci ddevini yapmadan smufa gelmedi. Odevler gocuklarm azami on dakikas alacak
sekilde diizenlendi. Velilerle anlasarak cocuk eve gelince neler yapilacags, yapmadig:
zaman ne gibi yaptrimlarnn uygulanacag: birlikte kararlastirildi. Bu yaptinmlardan
ddiin verilmedi. Birinci smfin ilk déneminde ddevlerini yapmadan gelen on iki ¢ocuk-
tan altisi ile yapilan teke tek goriismede agagida belirtilen savlan ileri stirmiislerdir:

K. 1. Oyuna daldim. Unuttum. Aksam yaparim dedim. Yemekten sonra uyuntugum.

K. 2. Annem beni mutfakta calistirdr. Konugumuz memleketten gelmisti. Ona yemek hazirladin.
Yoruldum.

K. 3. Tek bir odada oturuyoruz. Televizyon var. Herkes televizyon seyrediyor. Ben ddev yapmak
istemedim.

K. 4. Odev yapmaktan hoglannuyorunm. Canim sikilyyor. Magt gok seviyorunt.

K. 5. Babam beni carsiya gonderdi. Seyyar saticik yapiyor. Ben de onun yaninda gece saat doku-
za kadar kalyyorum. Zaman yok.

K. 6. Evde kavga ¢iktr. Babam annemi divdii. Sonra bizi patakladr. Korkudan sinip kaldim Odev
yapamadum.

Bu verilere dayanarak ¢ocuklarm birinci sinifta 6dev yapmamalarinin pek ¢ok nedeni
oldugu soylenebilir. Bu nedenler 6gretmen veli ve &grenci igbirligi ile ortadan kaldinla-
bilir. Nitekim annelerle (velilerin hepsi anne) yapilan teke tek goriismede bu sorunu
giderme yollar: birlikte belirlendi. Eve 6dev verilmeme yoluna gidilmedi. Verilen 6dev-
ler gocugun en ok on dakikasini alacak sekilde belirlendi ve tek ddev verildi. Cocukla-
rin ddevlerini yapmadan ¢izgi film seyretmelerine, oyun oynamalarina, maga gitmeleri-
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ne, babalarinn yanmdél calismalarna izin verilmedi. Aileler bu kurallara uydular. Bu
sorun da birinci sinifin birinci yarilinin sonunda ¢éziimlendi.

“Arkadaglarm gikayet etmeyecek; camurlu ayakkabilarla siifa gelinmeyecek; tirnaklar
kesilecek, el yiiz ve giysiler temiz olacak; ” kurallarina 6grenciler birinci sinifin sonunda
tamamen uydular. Bu sorunlar diger simiflarda bir kez daha goriilmedi. Arkadaslariniz
neden sikayet ediyorsunuz ile ilgili soruya alti 6grenci asagida belirtilen yanutlar ver-
mislerdir:

K. 1. Bana haksizlik ediyorlar. Haklkimt almak i¢in. Size soyleyince beni bir daha dévmeyecek. Siz
de onu doveceksiniz.

K. 2. Kulagum gekti. Bana sévdii. Siz de onun kulagim gekeceksiniz. Bana bir daha sivmeyecek.
K. 3. Ben hep anneme, babama soylerim. Onlar da beni korurlar. Beni doveni doverler.

K. 4. Séylemesem iizitliiriim, Séylemeden duranuyorum. Agabeyimden, ablamdan, arkadaglarim-
dan gérdiim.

K. 5. Kalemimi almak icin. Vermiyor: Ben alamiyorum.
K. 6. Kizrm. Giiciim yetmiyor. i

Bu verilere dayanarak grencilerin arkadaglarini sikayet etmelerinin altinda “hakkini
arama ve alma” duygusunun oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin hakki, sinufca verilince
ve sikayet dinlenmeyince bu davrarugin sikhif gittikce azaldi ve birinci simifin sonunda
ortadan kalkti. Eger &grencilerin birbirlerini sikayet etmeleri 6gretmence dinlenir ve
isleme konursa, bu istenmedik davranis yasam boyu siirebilir. Ayrica onlarda sorunlari-
n1 hep bagkalarinin yardimiyla ¢ézme davranis: gelisir; kisinin kendine giiveni azalabilir.
Bu durum cagdas ve uygar bir insandan beklenen bir zellik degildir.

Smnif Anayasas: hazirlandiktan sonra agsagidaki kararlar 6grenci ve velilerle tartigilarak
alinda, Bu kararlara da smufca uyuldu. Baz kurallar beg yillik uygulama icinde geligtiri-
lip degistirildi ve yeniden uygulandi. Dogrudan demokratik ydnetim Koy Enstitiilerinde
uygulanan yonetim anlayigindan esinlenerek yeniden diizenlendi. Bu anlayisa gore asa-
gidaki etkinlikler beg y1l boyunca yapildi.

1. Sinif, temizlik ve kitaplik kolu bagkanlar, suufca bir haftalik siire igin segildi. Herkes
sinif, temizlik ve kitaphk kolu bagkanligr yapmadan ikinci kez adayhigini koyamadi.
Sinifca basarisiz kabul edilenler ve aklanmayanlar (ibra) da ikinci kez aday olamadi-
lar.

2. Smuf bagkami bir hafta boyunca sinifin yénetiminden sorumludur. Kendisi bir yar-
dimer segebilir. Baskan olmadigi zaman yardimeist aym yetkilere sahiptir. Ders def-
terini yonetimden alma, yoklama yapma, sinif esyalari koruma, kol bagkanlarin
denetleme, kurallara uymayanlar uyarma, not etme, 6devleri kontrol etme vb. dav-
ranislardan sorumludur, Kol bagkanlan onun emrindedir. Haftanin Cuma giinii son
iki saatte baskanlig siiresince yaptiklarmi, kurallara uyan ve uymayanlari bir rapor
halinde sinifa sunmak zorundadir. Bu rapor iizerinde siif¢a herkes goriisiinii sdyle-
yebilir. Bagkan elestirebilir. Sonra aklanmaya (ibra) gegilir. Smufca olur alan bagkan
aklanir ve baganli sayilir. Olur almayanlara yaptinm uygulanir. Bu yaptinmlar, “ Bir
daha bagkan aday1 olmama ve segilmeme; iki giin siireyle onu higbir oyun etkinlikle-
rine almama. ” olarak saptanch ve uygulands.

3. Temizlik ve kitaplik kolu bagkanlatinin da smif bagkaniyla birlikte raporlarini simifa
sunmalar: gereklidir. Onlar da aklanmak zorundadirlar. Aklanmayanlara bagkan igin
konulan yaptinmlar uygulanir.
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4. Temizlik kolu, smifin ve Ogrencilerin temizliginden sorumludur. Camurlu
ayakkabilarla gelenleri sinifa sokmaz, Onlara ayakkabilarini temizlettirir. Kirli tirnak,
el ve giysilerle gelenlere de ayni islemi yapar. Bunlan raporuna yazar ve hafta so-
nunda smifa sunar.

5. Kitaplik kolu, arkadaslarina édiing kitap verme, kitaplar: koruma ve kitaplig1 zengin-
lestirme ile sorumludur. Kitaplar zarar verenleri, zamaninda getirmeyenleri, kaybe-
denleri rapor edip sinifa sunar. Siif bu 6grencilere yaptirnm uygular. Kitaplar: za-
maninda getirmeyenlere bir donem boyunca bir daha kitap verilmez. Kitaplara zarar
veren ve kaybedenler o kitaplarn yenisini alip getirmek zorundadir. Durum veliye
bildirilir. Bu §grencilere bir y1l boyunca ddiing kitap verilmez. Bir hafta boyunca o-
yun etkinliklerine alinmazlar ve bir hafta stireyle ¢pleri bogaltmak, sinifi havalan-
dirmak, bes kitab:r kaplamakla gorevlendirilirler.

Biitiin bu kurallar ve yaptinmlar velilere de bildirildi ve onlarin goriisleri alindi. Her
kural ve yaptirim iizerinde hem 6grenciler, hem de veliler tartistilar. Son sekline birlikte
verdiler. Sonra bunlardan hi¢ ddiin verilmeden uygulandi. Alinan bu kurallara ben de
uydum. Uymadigim zaman, bana da yaptirim uyguladilar. $u animu hi¢ unutmam:

“ Yagmurlu bir giin, tiniversitedeki toplanti uzayinca, okula zamamndan &nce gideme-
dim. Derse yetismek i¢in arabadan iner inmez keseden kosarak yiiriidiim. Ayaklarim
gamur oldu. Tam zil ¢alarken smifin kapismdan igeriye girdim. Ttir (sekiz yaginda) te-
mizlik kolu bagkaniydi. Ayaklarima bakti ve :

- Ogretmenim ayakkabilariniz camurlu. Béyle simifa giremezsiniz. Gidip ayakkabilarinizi
temizleyiniz.

O zamana dek degil ayakkabilarimi yikamak boyamamistim bile. Bana agir geldi; ama
gidip dediklerini yaptim. Ayakkabilarimi lavaboda yikadim. Geldim. Bu kez de:

-Ellerini uzatir misimz? Uzattim.

-Tirnaklarinizi kesmemissiniz. Gelin makasla firnaklarinizi kesin. Sonra gidip yikaymn.
Tirnaklarimi makasla kestim. Gidip tekrar yikadim. Sinifa gelene kadar on dakika gec-
migti. Sacit (sekiz yasinda) simf bagkaniydi. Bana:

-C)gretmerﬁ.m on dakika ge¢ kaldmiz. Simdi sifa soracagim. Siuf kabul ederse, derse
girebileceksiniz. Burada bekleyiniz.

Sacit tekrar smufa girdi. Tartismaya bagladilar. Disardan seslerini duyuyordum. Bir kis-
mu “Ogretmenimiz zamaminda geldi; alahm. Bir kismu da “Geldi ama ayakkabilar kir-
liydi.” dediler. Oylama yapildi. Siuf derse girmemi kabul etti. Sacit disar1 gikip “Ogret-
menim derse girebilirsiniz.” dedi. Birlikte simifa girdik. Simifa yaptiklarindan dolay: te-
sekkiir ettim ve teker teker hepsini sarihp Gptiim. Hep bdyle olmalarim istedim. Bu o-
laydan sonra bir daha sinifa camurlu ayakkabilarla ve uzamis tirnaklarla gelmedim.

Sinif mahkemesinin jiirisi, tiim smifti. O hafta simif baskaru olan sava gorevindeydi.
Sinif, bes kisiyi acik oyla yargicilar kurulu segiyordu, Sanigin annesi, babasi (velisi) simifa
davet ediliyor ve onlar da mahkemeyi izliyorlardi. Beg yillik egitim siiresince bir kez
dordiincii sinifta, iki kez de besinci smifta olmak {izere ii¢ kez simif mahkemesi kuruldu.
Mahkemenin kurulmasina égrenciler karar veriyorlardi. Bu mahkemelerden birincisinde
olay suydu:

Ogrenci top oynarken sinifin camini kirmigh. Kendisini uyaran ve rapor eden bagkana
kiifiir etmis ve agabeyine onu dovdiirmiistii. Sunuf onu suglu buldu. Yargicilar kurulu
ondan cami takmasin istedi. Camu takti. {ki y1l bagkanlik igin aday olmayacak, bir yil
simifca yapilan toplu etkinliklere alinmayacakti. Bu yaptinmlardan “bir yil boyunca si-
nif¢a yapilan etkinliklere katlmama” yaptirmmim ¢ok agir bulmustum. Bu yaptirum
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hafifletmek igin cok ugragtim. Kabul ettiremedim. Ogrenci B, sanki simifta diglanmust.
Kimse onunla oyun oynamiyor; yaninda oturanlar da onunla hi¢ konusmuyorlardi.

Beginci smifta da iki kez simf mahkemesi kuruldu. Biri 8grenci D (besinci smufta bize
katilmisgtt) arkadasinin ¢antasindan ondan habersiz kalem ve defter alirken yakalanmisti.
O da suglu bulundu. Velisi utancindan ¢ocugu okuldan aldi. Almamast icin ¢ok ugrag-
tim. Veli kabul etmedi. Bunun {izerine ¢ocufun baska okula gitmesini sagladim. Diger
ogrenci C, bir grup Ggrenci ve mahalleden kisilerle bir kiz 6grencinin éniinii kesip, ona
tacizde bulunmaktan yargilandi. Ashinda higbir sucu yoktu. Olayr énlemeye kalkismus;
fakat giicii yetmemisti. Siuf onu suglu bulmadi. Yaptiklarindan dolay:1 kendisine tesek-
kiir edildi ve okula érnek insan olarak tanitild1.

Her yil sonunda sans yoluyla beginci sinifa kadar bir, besinci siniftan iki, bes y1l boyunca
alti Ggrenciyle yapilan 6zel gériigmede asagida belirtilen diigtinceler ileri stirlilmiigtiir:
“Suf i¢i demokrasiyi ve onun uygulamasimni nasil buluyorsunuz? Nasil olmasin
isterdiniz? Neden? Goriiglerinizi soyleyiniz.”

K. 1. (1. sumf) Iyi. Cok seviyorum. Bagkan oldum. Annem ve babam inanmadilar. Cok sevindim.
Bayle olsun. Kavga yok. Sikayet yok. Ne giizel... Dersler ¢ok zevkli gegiyor. Okulu sabirsizlikla
bekliyorum. Hasta oldugum halde geldim. Kosa koga geliyorum. Agabeyim ve ablam benim gibi
degil., Onlar okula gitmek istemiyorlar, Ogretnienleri onlar déviiyor. Siz dévmiiyorsunuz, Buna
inanmuyorlar.

K. 2. (2. simf) Boyle siirsiin. Yaptirumlar afirlagsin. Siz kurallara uymayanlar uyarm. Sonra
yine yaparsa, doviin. Dovmekten anlyorlar. Ben bazen dayaktan yanayim. Buna da pek icim
elvermiyor. Bir dyle, bir boyle diyorum. Gergi simifta diizen saglandi. Herkes kurallara uyuyor.
Hem bagkan, hem de temizlik kolu baskant oldum. Bu beni sevindirdi. Agabeyimin ¢ok hosuna
gittis Stnifta yapilanlar anlattim. Gelip bizim struft gormek istiyor. Gelebilir mi?

K. 3. (3. suuf) Dayak olsun. Buna sinif karar versin. Siz de kurallara uymayanlar doviin. Babam
ve annent beni dévtince bir daha o isi yapmaktan korkuyorum. Bazen de yine yapryorum. Dayaga
ragmen yapryorumt. Stmifinn ve arkadaglarmm cok seviyorum. Gergi kurallara herkes uyuyor.
Uymayan artik yok. Ama olur ya biri gikarsa, onu bir iyi ddviin; giinkii simifin diizeninin bozul-
mastnt isteniyorum.

K. 4 (4. simf) Ben de birinci ve ikinei stifta dayaktan yanaydim. Bu isin dayakstz olmayacagim
diigtintiyordum. Stmdi dayag savunmuyorum. Dayaksiz da bu i oluyor. Yaptirimlar uygun,
Sumif mahkemesi gok etkili. Sevdim bu isi. Cok mutluyum. Hoguma gidiyor karar almak ve uygu-
lamak. Aynen devam etsin. Sakin vazgecmeyin.

K. 5 (5. stnif) Bu diizen siirstin. Suf mahkemesini cok begendim. llerde devieti de boyle yonete-
cegim. Yargialar kurulunda olmak isterdim. Dért yildir her sey diizenli gidiyor. Ilk baglan olmaz
diyordum. Bu i§ dayaksiz olmaz. $imdi anlyorum. Dersi, arkadaslarimz ve sizi ¢ok seviyoruz.
Bayle bir stmif bir daha bulamayiz 6gretmenim. Oteki 6gretmenler boyle degil. Kardesim ikinci
simifta. Ogretmen onu dévmis. Okula gitmek istemiyor. Bu isi Ggretmenlere nigin
dgretmiyorsunuz?

K. 6 ( 5. Sunf) Mutluyum. kurallar ve isleyis oturdu. Highir sorun yok. Siif mahkemesini cok
begendim. Beni cok etkiledi. Yargic olmaya karar verdim. Ne giizelmig, Her seye biz karar veriyo-
ruz. Devlet de biyle yonetilemez mi? Onu diigtiniiyorum. ilerde devleti béyle yonetmek isterdin.
TBMM “dekiler gelip yénetintin nasil oldugunu dgrensinler. Ornek alsinlar. Babam ve annem de
mahkemeyi cok begenmis. Bittiin mahkemeler boyle olamaz mi?
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Bu verilere dayanarak goriismeye katilan 6grencilerin tiimii, 6grenci ve velilerden aldi-
gim yazih goriiglerde %99'u simf anayasasiu ve mahkemesini savunmuglardir. Bunun
nedenleri yukarida belirtildigi gibi “Herkesin bagkan olmasi, gorev ve sorumluluk alma-
s1, gorevini yapmayanlara, kurallara uymayanlara yaptrim uygulanmas:, 6grencinin
kendine giivenmesi, saygi gormesi, yasamda isteyip de goremediklerini boyle bir or-
tamda sonuglanyla birlikte gérmesi ve gerceklestirmesi, adalet, esitlik, kardesligi ve
toplu olarak davranmanin giiciinii yasamast, isleri bizzat yapmasi ve bundan doyum
saglamas1” olabilir. Tiim bunlar duyussal alanin 6nemli hedefleri olarak kabul edilebilir.

YORUM VE ONERILER

Her dénem ve yil sonunda (birinci sinif harig) 6grencilerden adlarim yazmamak kogu-
luyla uygulamalar konusunda yazili gériis alindi. Bu gorislerde ve yapilan odak grup
ve teke tek yapilan goriismelerde égrencilerin ve velilerin biiyiik bir gogunlugu (.99'u),
uygulamanin aynen yiiriitiilmesini istemislerdir. Kurallarda ve yaptirnmlarda bes yil
boyunca tartigilarak bazi kiiglik degisiklikler yapildi. Bunun disinda bir degisiklige gi-
dilmedi. Ogrencilerin .98'i bes y1lin sonunda bu kurallara isteyerek uydular, uymayanla-
r1 uyardilar ve yaptirim uyguladilar.

Ogrencilerce belirlenen ve yiiriirliige konulan kurallar konusunda, onlar kesinlikle tdiin
vermiyor ve gok acimasiz davraniyorlar. Bu konuda 6gretmen ¢ok dikkatli olmahdir. Baz:
dgrenciler (alt kisi), dordiincii simfa dek dayag: savunuyorlardi. Onlar ikna etmek gok zor
oldu. Kendi mantiklarim1 kullandirarak ve yaptklarim onlara irdeleterek dayagin neden
gereksiz oldugunu onlara buldurmak bu yollardan biri. “Ogrencilerin neden dayag: sa-
vunuyorsunuz? “ sorusuna ise, verdikleri yamtlar qok ilging: “Biz dayaktan anlariz. Annem
ve babam bizi cogu zaman dover. Kotii bir sey yapnca dayak yeriz. Hakkinnz dayakla elde ederiz.
Béyle ahgnusiz. Bir sug isleyince, eger dayak yemiyorsak onun sug oldugunu kabul etniyor, yeniden
yapwyoruz. Dayaksiz yagam olamaz 6gretmenin. " seklindeydi. Bu ifadelerden de anlasildig:
gibi, cocuklar dayag bir efitim arac1 gibi goriiyorlar. Cevre de bu’ goriigit destekliyor. Veli-
lerle yapilan goriismelerde onlara da aymi soru sorulunca, benzer yarutlar alindi. Bu verile-
re dayanarak Tirk toplumunda genellikle kirsal ve gecekondu kesiminde dayagin bir
egitim araci olarak diistiniildiigti ve uygulandigs séylenebilir,

Bu dénemde &zellikle birinci sinifta arkadasin sikayet etmek ¢ok baskin bir sekilde orta-
ya cikiyor. Ogretmen bu sikayetleri kesinlikle hicbir zamai dinlememeli. Onlara “Arka-
dasim1 sikayet etme. Bu, ¢ok ayip. Git onunla konugarak sorunu ¢z, Eger seni dov-
miig, ya da sana kiiflir etmisse, baskana rapor et. O sinufa getirip sunsun. Simf geregi-
ni yapar. “ geklinde uyanlarla sikayet sorununu birinci yan yilda tiimiiyle ¢dzdiik. Bu
yol 8gretmenlerce denenebilir; fakat sabirli olmak gereklidir. Bir hamlede olmayabilir.

Kavga sorununu besinci simfta tiimiyle ¢dzdiik. Bu bdlgenin gocuklan kavga etmeyi ahg-
kanlik haline getirmisler. Bu yolla haklarim aldiklarm, isteklerini yerine getirdiklerini
samuyorlar. Nitekim “Neden kavga ediyorsunuz? “ sorusuna dgrenciler “ Bana kiifiir efti.
Sacini gekti. Bana vurdu. Oyunumu bozdu. Defterimi, kitabum karalads, wirtte. Cantanu yere ath,
vb. ” yamtlar verdiler. “Bu sorunlar kavga etmeden ¢tzemez misiniz? Kavganin yerine
baska bir yol diigiiniiyor musunuz? ” sorularina ise verdikleri yanutlar onlarin psikolojisi-
ni ve yetisme bi¢imini agiklar niteliktedir. “Bana vurana ben de vururum. Giiciim yetiyor.
Hakknm aliyorum. Benden korkuyor. Bir daha yapmiyor. Bagka bir yol yok. Biliyorsan sen soyle.
Sana vurana sen vurmaz msm? Erkeklik geregidir. Giiglii olunca bana vurana ben de vuracagim.
Simdi kiigtigtin. Korkuyorum. Bu beni iiziiyor. ” gibi ifadeler, bu bélgede yetisen ¢ocuklarm
ozellikle de erkeklerin hangi duygular icinde kavga ettiklerini ortaya koyar niteliktedir.
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Kavga isini de siuf mahkemesi, sinif anayasast yoluyla besinci sinifta tiimiiyle ortadan
kaldirdik. Ozellikle birinci stufta yogun olan bu davramns ikinci, tictincti sinifta .98 azald..
Bunda her haftanin sonunda yapilan toplantilar; siuf bagkaru ve kol bagkanlarinin sinifa
sunduklar raporlar sonucu smif¢a ahmp uygulanan yaptirimlar ile velilerle yapilan bire
bir goriigmeler ¢ok etkili oldu. Odev yapmama konusu, sinifin ve arkadaslarmin esyasini
ondan habersiz almama, kirletmeme, kirmama, s6z almadan konusmama da bu sekilde
cozildii.

Tiim veliler ve dgrencilerin ¢ok hoguna giden ve siirdiiriilmesini istedikleri konu ise,
sinif mahkemesi ve anayasasiydi. Bu konuda &grenciler “Mahkemeyi ¢ok sevdim. Sug
igleyenler ceza goriiyorlar, Adil davraniliyor. Ben de biiyliylince savcl olacagim, Yar-
giclar gelsin gorsiinler. Bu isi ¢ok sevdim. Herkes hakkim alabiliyor. Sakin vazgeg-
meyin dgretmenim.” ifadeleriyle stnif mahkemesini savunmuslar ve uygulanmasini
istemiglerdir. Velilerle yapilan goriigmelerde ise “Hayatta da mahkemeler biyle olsa ne
iyi olur. Haksizlik ortadan kalkar, Once yadirgadim; ama sonra ¢ok hosuma gitti.
Bundan sakin vazge¢meyin. Cok iyi igliyor. Benim oglum yargiailar kuruluna segil-
mis. Sevindim. Oflum okuyup yargi¢ olmak istiyor. Eskiden seyyar satic1 olacakt.
Simdi diigiincesini defistirdi.” gibi ifadelerle bu konudaki goriislerini belirttiler.

ONERILER

Ogretmen higbir zaman sinifta kural koymamalidir; giinkii grenciler dgretmence ve
baskalarinca konuian kurallara igten uymuyorlar. Korkudan yapar gibi goriiniiyorlar.
Bunun yerine sinif¢a tartisarak, nedenini bularak koyduklar: kurallara sahip gikiyorlar,
savunuyorlar ve uymayanlari uyariyorlar. Bu yol egitimde etkili oluyor.

Konulan kurallara ve yaptirnmlara &gretmen de uymalidir. Bu, ¢ok etkili oluyor. Siufin
kendine giiveni geliyor. Kurallan ve yaptirnmlan daha cok istekle uygulayip savunuyor-
lar. Bu ilkeye 6gretmen ¢ok dikkat etmeli ve uymalidir. Eger uymazsa, kurallar ve yapti-
rimlar ise yaramayabilir.

Sinuf anayasasi hazirlanirken ve mahkemesi kurulurken veliler de katilmahdir. Onlarin
da goriis ve onerilere ele alinmalicir. Boyle olunca veliler de kurallara ve yaptirimlara
sahip qikiyor, onlar tiim giicleriyle savunuyorlar. Yalmz dgretmen velilerle goriigtirken
gocuklarini onlara sikayet etmemelidir. Béyle bir yolu kullanirsa, veli égretmen iletigimi
kesilebiliyor. Bunun yerine sorunu ortaya koyup “A... ¢ok iyi bir gocuk. Onu ¢ok sevi-
yorum. Boyle bir ¢ocugunuz oldugu icin sizi kutlannm. Onun daha basarili olmasi igin
birlikte neler yapabiliriz?” gibi bir baslangic ve iletisim bigimi cok etkili oluyor. Iletisi-
min saghkh kurulmasim saghyor.

Swufca konulan kurallardan ve yaptirimlardan &diin verilmemelidir. Herkese bu kural-
lar ve yaptrmlar uygulanmalidir. Yani bu kurallar ve yaptrimlar bazen uygulanir,

bazen uygulanmazsa, kurallarin ve yaptinmlarin hicbir islevi kalmaz, istendik davranis-
lar 6grencilere kazandirilamaz.
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Ozet: Bu makalede egitim olgusunun, insam ozgiirlestirmek olan gercek islevini yerine
getirmek yerine, kapitalist sistemin bekasim saglayacak insan modelini iireten bir
arag olarak nasil kullanldigr trdelennichli it B egitimi ‘aygitlagtirma’ stirecin-
de, kapitalist diinyanm  hakim  odaklart  tarafindan, davramger  akirmn
(behaviorism), bankacilik anlayistyla e§itimin (banking education), ve sonug ola-
rak McDonaldslagma (McDonaldization) olgusunun eszamanly olarak okullarda
‘kiiltiirel iiretim” gerceklegtirmek igin nasil ige kosuldugu incelenmigtir. Ayrica,
tamumlanan problemlere uzman goriigleri dogrultusunda ¢oziim dnerileri de su-
nulmustur.
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Abstract: This article investigates how the concept of education, besides its real function of
emancipating human thought, is used in order to manufacture the needed
individuals that will maintain the capitalist order. It has been investigated how,
in this process which turns the concept of education to an apparatus of the ruling
culture, ruling sections of the capitalist world simultancously employ
behaviorism, banking education, and McDonaldization in order to produce
subordinate cultures. Additionally, based on the expert opinion, some solutions
have been presented.
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GIRIS

Giintimiizde gerek kapitalizmin dinamolarini calistirma giiciinii elinde tutanlar gerekse
bu giicler tarafindan somiiriici regetelere maruz kalan toplumlarda egitim olgusunun
bireyi sessizlestiren, uysallagtiran, robotlagtiran, itaatkarlagtiran, ve elegtirel diisiince
kisirhigina iten bir arag olarak kullamilmasi iglevi devam edegelmektedir. Dikkatle ince-
lendiginde bu sessizlestirme, uysallaghrma, makinalagtirma, ve itaatkarlastirma siireci-
nin elbette kendiliginden var olan bir olgu olmayip, baskin ve egemen (genellikle kapita-
list ve emperyalist) giiglerce sinsice tanimlanmis, normallestirilmis, ve kabul ettirilmis
bir olgu oldugu da goriilir (Althusser, 1971; Gramsci, 1971; Greene, 1996; McLaren,
1986; Ritzer, 1996).

* Pamukkale Universitesi Egitim Fakiltesi O retim Gorevlisi
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Bu egitim siireci ig¢inde konusan aktif bir §gretmen (ashnda aktif gibi goruniip fakat ka-
pitalist sistemin hizmetlisi bir gretmen) ile dinleyen sessiz &grenciler islevlerini stirdii-
riirler (Freire, 1970, 1980; Kincheloe, Slatery, & Steinberg, 2000; Ritzer, 1996). Halk
arasinde ‘ezberci egitim’ diye de adlandirilan bu egitim anlayis1 ‘doldur-bosalt’ zihniyeti
ile yapilageldigi icin 6grencilere aragtirma, sorgulama, iliskilendirme, uygulama, sentez
yapabilme gibi nitelikler kazandirmak amag degildir. Elbette bu anlays ‘egitim” kavra-
minin ne oldugu ile degil de, kapitalist zihniyet tarafindan nasil yorumlanip ve ise ko-
suldugu ile ilgili bir sorundur, Bu anlayisin egitim ortaminda nasil isledigini daha iyi
algilayabilmek icin davramisqi akimin (behaviorism) ideolojik temelini, Brezilya'li diisti-
niir Paulo Freire'nin adlandirdigs bankacilik anlayisina dayali egitim (banking
education)  yaklagiminin  sinsice nasil  igledigini, ve McDonaldslagmanin
(McDonaldization) egitim ortamina nasil yansidigim detaylica irdelemeye gerek vardir.

Sanayi devrimi sonrasi davranmiscilik (behaviorism) hegemonyasi

Diisineme vyetisini kaybetmis, pasif, ve itaatkar 6grenci yetistirmede davramsg
(behaviorist) akimin hegemonyas1 gézard: edilemeyecek kadar biiyiiktir. Yirminci ytiz-
yilin baglarinda sekillenmeye baslayan bu akmmin, bireyi aktarilan bilgiyi alan ve bu bil-
giler dogrultusunda, tipks sirklerdeki hayvanlar gibi, standartlari énceden belirlenmisg
davraruslar gasteren programlanmig robotlar olarak algilamas: tesadiifi degildir (Sahin
& Yildirim, 1999). Elbette, bu yaklasim bireyi islenecek bir hammadde (girdi) olarak ele
alir, ve bir islem (siireq) sonunda hammadde istenen sekilde tiriin (gikti) olarak —diger
bir ifadeyle kapitalist sistemin ihtiyacim karsilamak icin—piyasaya siiriiliir (Apple &
Jungck, 1998; Kincheloe, Slattery, & Steinberg, 2000). Bu davramgq (behaviorist) yakla-
gim bati diinyasindaki sanayi devriminin bir sonucu olan standart 'tirtin’ ¢tkarma egilimi
ile esgiidiimlii olup, bu standartlag(tir)ma zihniyetinin egitim ortamlarma yansimasimn
bir sonucudur (Sahin & Yildirim, 1999),

Ornegin, Amerika Birlesik Devletlerinde sehirlesme, sanayilesme ve géglerin basladig;
donemlerde, okullar, bir¢ok aydimn (Guba & Lincoln, 1989; Nieto, 1992; Spener, 1996;
Takaki, 1990) da ifade eltigi gibi, azinhik cocuklarmin Amerikan sistemi icinde eritilip
davramisgi akim vasitasiyla yeniden sekillendirildigi, Anglo-Saxon kiiltiir normlarina
uyduruldugu, sdzde Amerikanlastirtldig, ve sonug olarak azinlik gruplarindan isci si-
fimin diretildigi fabrikalar olarak islev gérmiistiir. Kincheloe, Slattery, ve Steinberg’in
(2000) de ifade ettigi gibi, “gelecegin iscilerinin uysal ve itaatli olmasi, okullar: verdikleri
vergilerle destekleyen sanayi devriminin kaptanlari i¢in énemliydi” (p. 152), Dolayisiyla,
mevcut sistem bu zengin kaptanlara minnet borcunu 6demek igin, davranigcr akim vasi-
tasiyla, okullar: kapitalist sistemin patronlarma uysal isgiler yetistiren kurumlar haline
déniistiiriivermislerdir, ki burada da kurbanlar genellikle azinlik ¢ocuklar, yada sosyal,
kiiltiirel, ve ekonomik olarak dezavantajli gruplar olagelmistir (Nieto, 1992). Bunu basa-
rabilmek igin, egitim kavramin sanayi kavramu ile esgtidiimlt goriip, tipki bir fabrika
gibi, okulda da etkin bir tiretim (bu durumda belli davranig kaliplar gosteren standart-
lagtirilmis insan) igin tek yolun arayisma baslannustir, ki Macedo (1996) bunu ‘kiiltiirel
tiretim’ (cultural reproduction) diye niteler,

Tarih icinde, kapitalist ve standartci yaklasim altinda, belirlenen kaliplara uymayan ve
uymamak i¢in direnen (resistance) dgrencilerin varligy da elbette yadsinamaz. Birgok
tnlii diigtiniir benzer tecriibeler yasasa da, bunlarin arasinda en dikkate deger trnek
Albert Einstein'mn tecriibeleridir. Einstein okula basladig dénemlerde okulda sunulan
davranis kaliplarma kars: ilk direnisi kendi hayretini gizleyemeyerek ve dgrencilerin,
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tipkt programlanmis robotlar gibi stirekli olarak ‘soru cevapladigimi’ ama hi¢ mi hig ‘so-
ru sormadigint’ ifade ederek gostermistir (PBS Home Video, 1991). Fakat, okula devam
ettigi Avrupa’da bu dénemde okulun belirlemis oldugu standart kahplara uymadig: icin
‘geri zekal, konusma oziirlii,” gibi etiketlerle damgalanmistir, yani davramsg akimin
‘istenilmeyen uyaricilar’ diye tanimladigi uyarialar Einstein i¢in ortama striilmiistiir.
ligingtir ki, Einstein bu standart ve siurlayict kaliplara uymadig igin okul fabrikasindaki
agrencilik gérevine geregi gibi devam edememistir, Bunu su {inlii ifadesiyle dile getir-
mistir: “Ogrenmemi engelleyen tek sey aldigim egitim olmustur” (Titiz, 2000). Sonug
olarak Einstein {izerine vurulan kaliplar ve etiketleri ¢ok dikkate almayarak kendi geli-
simini bireysel cabalarla siirdiiriip tarih icindeki yerini almishr. Hernekadar Einstein
diren¢ gosterebildiyse de, kapitalizmin hegemonyas1 ‘bankaciik’ anlayiyina dayah egi-
timin istenen insan tipini tiretmedeki basarisiyla per¢inlendigi igin b:rcok egitim kuru-
munda bankacilik anlayisiyla egitim yaygmn olarak kabul gérmiistiir. Phulo Freire (1971)
kapitalist zihniyetin, 6grenci ve dgretmen arasindaki iliski ve iletisimin analizinde, yani
bankacilik anlayigmda, sakh oldugunu gézler éniine sermistir,

Paulo Freire’nin bankacilik zihniyetine dayal egitimi algilayis:

Freire (1970) okulda yada okul disinda herhangi bir seviyedeki dgrenci-dgretmen iliski-
sinin aktarmaci/nakilci dzelligine dikkati ¢ekmistir. Freire’nin yorumuna gbore, bu iliski
bir nakledici ‘6zne’ (6gretmen) ile dinleyici bir ‘nesne’ olarak hastay: (6grenci) igerir. Bu
iliskide, 6gretmen herhangi bir gercek hakkinda konugurken, sanki sézkonusu gercek
hareketsiz, duragan, kopuk, baglantisiz, ve 6grencinin bireysel tecriibelerinden tamamen
bagimsizmus gibi davramir. Bu yaklasimda 6gretmen, Freire'nin ifadesiyle, dgrenciyi
sbzkonusu naklini yaptig: 6grencinin bireysel tecriibelerinden kopuk ve $grencinin ha-
yatina anlam veren gerceklerden ayristiriimug icerik ile ‘doldurma’ gérevini tistlenir.

Elbette, Freire'nin hakli yorumuna gore bu aktarmaci uygulama (8gretmen nakilci ola-
rak) égrencileri nakledilen muhtevay: ‘ezberlemeye’ gétiiriir. Daha da kétiisii, bu zihni-
yet 6grencileri dgretmen tarafindan doldurulacak “kap” olarak tasavvur ettiginden, 68-
retmen bog ‘kab’ doldurabildigi lciide iyi 6gretmen olarak algilamr, ve kap ise kendini
uysalca doldurulmaya adadif dlciide iyi 6frenci olarak kabul gériir. Bu sebeple Freire
bu anlayisla yapilan egitim faaliyetini 6grencinin bir “banka hesabt’ ve dgretmenin ‘he-
sap sahibi’ olarak islev gordiigii para yatirma/¢ekme iglemine benzetir. Bu siiregte diya-
log yerine, 6gretmen 6grencilerin sabirla algiladigy, ezberledii, ve tekrar ettigi/edecegi
bilgileri yatirir. Bu anlayis 6grencinin hareket alan1 sadece ve sadece yatirlani algilama,
doldur(ul)ma, depola(n)ma, ve gerektiginde bosalt(il)madan ibaret olan bankacilik anla-
yisiyla egitim (banking education) olarak adlandirilir,

Ogrenci-5gretmen arasindaki hiyerarsik iliski de bu anlayis1 pekistiren etmenlerin belli
bashcalarmdandir. Bu egitim yaklagiminda, ‘bilgi’ kendini bilgili olarak kabul edenlerin
bilgisiz olarak diisiindiikleri kisilere bahsettikleri bir ‘nimet’ olarak kabul edilir.
Freire’nin yorumuna ggore, bastirma ideolojisinin bir niteligi olan cahillik sifatin bagkala-
rimn {izerine yansitma egilimi egitimi arastirma, sorusturma, ve sorgulama siireci olarak
gormeyi reddeder. Bu yaklag'mda, 6gretmen kendisini 6grencilere dgrencinin gerekli
zith olarak sunmak ve dgrencinin mutlak cahilligini kabul etmek vasitasiyla kendi varli-
gini ve iginde bulundugu ideolojik pozisyonunu hakli gésterir. Freire’nin ifadesiyle, 6g-
renciler de, kéleler gibi, 6gretmenin pozisyonunu hakh gostererek kendi cahilligini ses-
sizce kabul eder, fakat kolelerden farkh olarak, 6gretmeni de egittiklerini farketmezler.
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olarak, egitim kurumlarmdan mezun edilecek &grencilerin sayisindaki katlanmalar
McDonalds'in hizmet sundugu bireylerin sayisindaki katlanmayla benzesir. Ornegin
Gin’in Beijing sehrinde McDonald’s ilk agildigr giin 1000 galisan: ile 40.000 miigteriye
hizmet verebiliyor. Bu yaklasim egitim ortamina yansidiginda, daha gok dgrencinin sis-
tem iginden gegirilip mezun edilmesi olarak algilanabiliyor; ve bunun dogal sonucu ola-
rak, egitimdeki ‘nicel’ kalite artisina ters orantili olarak ‘nitel’ bir kalite azalmasi kendini
gosterebiliyor.

McDonaldsin dayandi: ikinci ilke dlgiilebilirlik (calculability) ilkesidir, ki bu da ortaya
gikarilan {iriiniin nitelden daha ¢ok nicel ézelligini rakamlarla ifade edebilme ile ilgili bir
olgudur. Diger bir ifadeyle nicel 6zellik (6rnegin not) burada ‘kalite’ ile esdeger olarak
digiindliir. McDonald’s ortaminda bu hamburgerin boyu, ebadi, agirhi§, yada hizmet
sunulan kitlenin biiyiikliigii gibi 6zellikleri ifade etse de, bu zihniyetin egitime yansima-
s1 egitimde 8frencilerin gosterdigi ‘taklit davramslarm’ dlgiilebilirligine, daha dogrusu
onceden saptanan olgiilebilir hedef-davramslarin 6grenciden istenildiginde 6grencinin
taklit edebilme yetisi olarak algilanir. Burada ana egilim, egitimsel tecriibelerden 6gren-
cilerin ne kazandiklari, bu kazanlan bilgilerin yeni durumlarda nasil anlamlandnldig,
yada bu tecriibelerin Ggrencilerin hayatina nasil anlam verdigi degil, sistemin icinden
kag Sgrencinin her yil gecirilebilecegi ve bu &grencilerin ‘istendik’ davramslan taklit
edebilme yetisine bagl olarak notlarimn ne olacag olmustur,

Ugiincii ilke kestirilebilirlik (predictibility) ilkesidir. Kestirilebilirlik, Ritzer'e gore, orta-
ya ¢ikarilan diriiniin kalitesinin burada yada orada defiismeyip benzer ve ‘standart’ 6zel-
likler sunmasina isaret eder. Bu ilkenin de gerceklestirilebilmesi igin, egitimde ‘hedef’ ve
‘davraniglarin’ 6nceden kati bir sekilde belirlenmesi gerekir ki, belli bir dgrenme siireci-
nin sonucunda tirtin’ olarak algilanan égrenciler benzer (kestirilebilir) davramglar gos-
terebilsin. Eger 6grenciler bu benzer davranislan gosteremedigi takdirde, Ritzer'in yo-
rumuna parallel olan Freire’'nin (1970) ifadesiyle kendilerini meveut cevreye
uydurmazlarsa, ‘basarisiz 6grenciler’ olarak nitelenecegi icin bir fist kademeye gecemez-
ler. Sonug olarak, grenciler orada yada burada kestirilebilir ve benzer ‘davramslar’ gos-
termek igin programlanirlar, ki bu da birey acisindan degil de kapitalist sistem agisindan
‘istendik” davranmgtir.

Ve son olarak kontrol (control) ilkesi igse kosulmustur, ki bu da bireylerin bir denetciye
gerek duyulmadan teknoloji ve belli bir organizasyon ile kontrol edilmesine igaret eder.
Fabrikalardaki palet sistemi ile hareket eden iiriiniin ig¢iyi belli bir hizda ¢alismaya zor-
ladigs gibi, egitim ortamlarinda da birgok insandisi mekanizmalar (standartlastirilmig
ders saatleri, standartlagtinlms icerik, kurallar, yonetmelikler, simavlar, aktarmaci egiti-
me gore diizenlenen Ggrenme ortamu, vb) aym islevi siirdiiregelmektedir. Ritzer'e gére,
daha anaokulu seviyesinden baglamak tizere kurallara uyan grenciler ‘iyi" 8grenci ola-
rak nitelenirken kurallara uymayan 6grenciler ise ‘kétii’ §grenciler olarak etiketlenirler.
Egitimin basamaklarinda yiikselen bireyler, Ritzer'e gore, yaratic1 bireyler degil de ken-
dilerini okulun kontrol mekanizmalarina adayip ezberciligi ve test sinavlarmi kabulle-
nenlerdir. Sonug olarak egitim olgusu yine bireyin 6zgiir diistiniip bilincinin gelismesine
degil, uysallagtiriimas: siirecine hizmet edegelmektedir, ki Ritzer'e parelel olarak, Freire
de bunu ‘evcillestirme’olarak niteler.

Bu dort temel unsur egitim ortamida—kurallardan ydnetmeliklere, hedef davraniglar-
dan goktan se¢meli testlere, ve materyallerden gelistirilen diyaloga kadar—nasil bir séy-
lemin ige kogulacaginin belirleyicisi olmustur. Elbette bu yaklagimun 6zit yaratial diisiin-
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ceye sahip bireyler yetistirmek yerine, uysal, boyun egen, konugmayan, sorgulamayan,
makinelestirilmis bireyler yetistirmektir, ki bu da dziinde egitim sisteminin bakis agisma
gore etkili, ucuz, ve az zaman gerektirdigi gibi ayn1 zamanda kapitalist sistemin patron-
larina sorgulayamayan ve syleneni yapan robotlagtirilms isciler yetistirir. Bunu da asa-
gidaki gercek hayat tecriibesi biitiin qiplakligiyla gozler 6niine serer:

Calistfim iiniversitede ogrencilerle ders yaptifimiz giinlerin birinde, dgrencilerim
tenefiise gtkmiglardi. Tenefiis arasinda ben dersin igerigini gdzden gegirirken, baz1 &3-
rencilerin homurdanarak endise dolu bakislarla iceriye girdigine tanik oldum. Olup bi-
teni anlamaya calisirken, dersligin karsismdaki tuvaletlerde sigara igilmesine tepki ola-
rak, kimligi belirsiz bir gorevlinin koridorda gordiigii suclu ve sugsuz her dgrencinin
kimligini aldigim 6grendim. Dersligin kapisindan digar1 baktifimda, gordim ki, fakiil-
tede gorevli memur Erding bey gelen gecen biitiin grencilerin kimliklerini toplamak-
taydi. Ogrenciler derse girdiklerinde endige dolu bakislarla olay: bana sikayet etmeye
basladilar. “Ne oldu?” diye sordugumda herkesten aldifam cevap aymydi: “Kim oldu-
gunu bilmedigimiz birisi kimliklerimizi aldi!” Bunun {izerine benden kimiklerini geriye
alabilmek igin yardim beklerlerken, “Kim oldugunu bilmediginiz bir kisiye nigin kimli-
ginizi verdiniz?” cevabim alinca, herkes kapitalist sistem altinda aktarmaci bir egitimin
bireyleri nasil robotlagtirdigim diisiiniircesine saskin sagkin birbirlerine bakmaya basla-
dilar. Hatta bazilarinin, “Hakikaten, kim oldugunu bilmedigimiz bir kisiye Kimligimizi
niye verdik ki?” diye iginde bulunduklar: durumu sorguladiklariru da igittim.

Iste bu gercek hayat hikayesindeki tipik davranis, gercekte kapitalist hegemonya altinda,
kati-davramigqi, ve McDonadslastinlmis egitim alanlarn  gosterdigi davramstir—
otoritenin dedigini yapmaya hazir robotlagtirilmis bireyin gésterdifi davranis. Yeter ki,
herhangi bir kisi otorite oldugunu séylesin! Hatta, cogu zaman bu kisinin otorite oldu-
gunu sdylemesine bile gerek yok. Yeter ki, o kisi, “Cikarmn kimlikleri!” desin.

SONUC

Lois Althusser'in (1971) de ifade ettigi gibi, egitim kurumlar1 giiniimiizde de kapitalist
sistemin hegemonyas: altinda bu sistemin araci ve hizmetlisi olarak piyasaya stiriilecek
olan ‘istendik’ davraniglar gisteren elemanlan yetistirme gorevini devam ettirmektedir-
ler. Bu noktada tezat ashnda bireyi birey olarak degil de ‘hammadde’ olarak ele alip,
belli bir ideolojik perspektife gére sekillendirmenin etik sorunudur. Diger bir ifadeyle, A
kigisinin B kigisi iizerinde B kigisini sekillendirme 6zgiirliigiine sahip olmasi, ve B kisisi-
ni B kisisinin ihtiyaglarina gore degil de A kisisinin ihtiyaclarini temel alarak sekillen-
dirmesidir. Bunun da 6tesinde, sosyal, ekonomik, ve kiiltiirel farklarin bireyler arasin-
daki ugurumu genisletmede oynadig: roliin gézard: edilmesi toplumun belli kesimleri
icin durumu daha da vahimlestirmektedir.

Freire'nin Gnerisine gore, egitim dgrenci-dgretmen ¢atigmasinun ¢dziimii ile, ve iki kutup
ucundakileri (8grenci ve 8gretmeni) eszamanh olarak 6gretmen-dgrenci olarak tanimak-
la, baglamah. Bu noktada Freire'nin énerisi acikca ortaya koyar ki egitim ortam gret-
men ile 8grencinin iginde yasadiklar cevreyi diizeltmek icin diyaloga girdigi hiyerarsik
katlanmalarin olmadigi demokratik bir ortamdir. Problem ¢dzme tekniklerinin ise ko-
suldugu bu ortam icinde, dgrenciler §gretmenden Sgrenirken gretmen de eszamanh
olarak &grencilerden 6grenme sansim yakalar. Bu yaklagim 6grenciyi kapitalist diinyaya
sunulmak {izere gekillendirilecek bir ‘iirin’ olarak gérmedigi icin, bu felsefeye dayah
olarak yapilan egitim bireyi arastirmaya ve sorusturmaya, bireyin iginde bulundugu
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gevrenin celiskilerini anlamasina ve bu celiskileri gozler dniine sermesine, bu geliskileri
¢bzmek igin 6neriler tiretmesine, ve demokratik toplum iginde diyalogu gelistirmesine
yardimai olur. Gériigleri Freire'ye paralel olan Ritzer ise ¢oziimiin McDonaldslagtirlmig
sistemlere karsi miicadelede oldugunu ifade ediyor. Ona gore bu miicadele
McDonaldslagtirilnug sistemleri reddetmekle baslar, alternatif yollara yonelmeye, hatta
alternatif yollar1 olugturmaya kadar devam eder. Pedagojik aqidan alternatif yollar, 6g-
renciyi bir ‘Girtin’ olarak algilayan davramggi akimi reddetmekle baslar, olusturma-
ci/yapisalar (constructivist) akima yonelmeye, hatta yeni alternatif akim ve yéntemleri
kesfetmeye kadar devam eder. Shor’'un (1992) ifadesiyle 6grenciler ‘soruyu cevaplayan’
nesneler degil de ‘cevabi sorgulayan’ 6zneler oldugunda, gercek anlamda kapitalist
diinyadaki davranigct akim hegemonyasindan kurtulup kendilerinin tarih igindeki yeri
ve roliinii algilayip elestirebilirler.
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Cox KULTURLULUK, DEMOKRASI VE O&RETIM DiLi

Yrd. Dog. Dr. Ismet SAHIN®

OZET: Uzun, zamandr giindemde olan nereden baktifiniza gore tamm degisen “Ana-
dilde Egitim Hakki” veya “Etnik Bir Dilde Egitim Hakk:” tartigmalart sadece e-
gitsel degil aym zamanda siyasi ve killtiirel bir konudur.

Bélticii terdr orgiitiiniin bu konuda yurtdiginda yiiriithigi propagandanmn da
etkisiyle Avrupa Parlamentosu Avrupa Birligine iiyeligimizi goriigmek icin ana-
dilde egitim, yaym ve benzeri adumlariun ablmasun dnkogul olarak koymustur.
Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi bu konuda karar almak tizereyken bazi siyast parti-
ler ve stvil toplum drgiitlerinin de destegiyle bir cok tiniversite ogrencisi anadilde
egitim hakk: talep eden dilekge eylemleri diizenlemigtir. Bu konuda yasanilan de-
neyimler nesnel bir sekilde degerlendirildiginde dngorii eksikligi ve dogru politika-
lar1 tivetememe sorunundan kaynaklandig goriilebilecektir.

Ulkemizin ¢ok kiltirlii yapisindan kaynaklanan ve gec kalinnms diizenlemeler
nedeniyle bir cok konu oniimiize bir paradoks olarak getirilebilir. Yaratilacak bu
paradokstan boliicii ve art niyetli kigi ve kurumlarn faydalanmasia engel olmak
igin ongoriilii davranp dogru politikalar tiretilmesi kacilmazdir. Bu calisma ile
Dogu ve Giineydogu Anadolu bélgelerimizle ilgili verileri derleyip sunarak, olast
sorun kaynaklarmn tespiti ve tvedilikle demokratik énlemlerin alimmasina katki
saglanmast amaclannughr,

Anahtar Kelimeler:Anadilde egitim, Kiiltiir ve egitim, Cok kiiltirliliik, Demok-
rast ve Egitim, Egitim Dilt
ABSTRACT: The use of ethnic languages as the medium of instruction has been under discus-

sion for some time. It’s not only an educational issue but also political and cul-
tural. 3

Partly because of the propaganda of some terrorist groups, the parliament of
European Union stipulated the regulations for the use of ethnic languages as the
medium of instruction, broadcasting and so on, to discuss the membership of our
country to EU. Just as the Turkish Grand National Assembly was to decide on the
issue, many university students submitted application letters as an organized pro-
test activity that was led by some political parties and NGO's and asked the right
for their native language medium instruction. Objectively considering all these
experiences and the politics developed against, we may conclude that our decision
makers lack prudence and fail to produce wise policies.

* Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliima Ogretim Uyesi



Egitim Aragtirmalar: | 81
|

Many issues may be put in front of us in our way to EU just because of the cos-
mopolitan structure of our society and lack of timely arrangements. In order to
prevent the separatist terrorist organizations to make use of such problems to gain
prestigious and financial support, we should have timely prudence and produce
wise policies. This study aims at collecting and presenting data about East and
Southeast Anatolia region and thus, contributes to focusing and solving the prob-
lems immediately in a democratic manner.

Key Words: Native Language Medium Instruction, Culture and Education,
Multiculturalism, Democracy and Education, Medium of Instruction.

GIiRiS

Ulkemiz bir ¢ok din, dil, irk, ve alt kidltiirii igerisinde barindiran toplum yapisiyla sahip
sayili kozmopolit tilkelerden birisidir. Kiiltiir digerlerinden daha dnemlidir ¢iinkii kiiltiir
diger din, dil, ik ve benzeri etiketlerin i¢ini dolduran plazma gibidir. Kiiltiirel farkhhk
yoksa din, dil veya ik farkhhigimn ¢ok anlami yoktur ve bir iiriine ilistirilmemis etiket
gibi anlamsizdur,

Bu kansik toplum yapisini bazi insanlar olumsuz bazilan ise olumlu degerlendirilmek-
tedir. Gergektende bu ¢ok kiltiirliiligli toplumsal varolus igin bir fayda haline
getiremiyorsak bu cesitlilik toplumsal birlik ve uyum igin bir agmaz olabilir. Ancak bu
farkhliklarimiz: veya cesitliligimizi toplumsal zenginlik haline getirip bu zenginligi pa-
zarlayabilirsek cesitliligimiz toplumsal varligimiz igin bir fayda haline gelecektir.
Ulkemizde bu cesitlilik giiniimiiz sartlannda incelendiginde tamamen bir sorun veya
olumsuzluk kaynag olarak algilanmakta ve degerlendirilmektedir. Bunun en temel ne-
deni ise Dogu ve Giineydogu Anadolu bbdlgelerimizde uzun zamandir yasanan teror
olaylar1 ve bu olaylan tetikleyen terdr drgiitiidiir. Bu terdr drgiitii iddialarinin aksine bu
bolgede yasayan ve farkli etnik kikene ait insanlarimizin hayatini zorlaghrmis ardindan
bu zorluklarin kargisinda masum insanlarin haklarinin savunucusu roliinil {istlenmis ve
yarattii bu paradokstan kendisine maddi ve manevi ¢ikarlar saglanustir. Bu bolgedeki
sorunlar bir demokrasi ve boliiciiliik paradoksudur ve bu paradokstan da terdr orgiitii
faydalanmaktadir.

Uzun zamandir uygulanmakta olan olaganiistii hal, bdlgeye hakim olan korku bunlara
ek olarak terdr ve iyice kotiilesen ekonomik durum bu bélgede yasayan insanlarn ola-
naklan uygun olanlarinu bélgeden gé¢meye olanaklart uygun olmayanlarini sefalete
mahkum kilmigtir. Bunlara ek olarak tertr olaylarina diyalektik tepki olarak ortaya gikan
agin milliyetci akimlar ve bliinme paranoyas: ise saglikli degerlendirme ve dogru ¢o-
ziimler bulmaya engel tegkil ederek sartlan daha da olumsuz hale getirmektedir. Yasa-
nan bu olumsuzluklan devletin adaletsizligi olarak sunan terdr 6rgiitii ise yurt icinde ve
yurt disinda kendisine maddi ve manevi destek bulmakta, bununla da kalmayip iilke-
mizin uluslararas iliskilerine darbe vurmaktadir.

Son aylarda medyada genis yer bulan “Anadilde Egitim” konulu tartigmalar aslinda
etnik bir dilde egitim hakki verilip verilmemesidir ve bir bagka paradoks olarak deger-
lendirilebilir. Dogu ve Giineydogu Anadolu’da etkinlik gsteren eski adiyla PKK, yeni
adiyla KADEK olan terér drgiitti bu tartiymalarda bir taraf olmay:1 basarmustir. Bu ne-
denle, 29 Ocak 2002 tarihli MGK toplantisindan sonra yayimlanan bildiride, bu tiir ey-
lemler "ayrilikq: faaliyetler" olarak degerlendirilmistir. Terdr drgiitiiniin kendisine mad-
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di ve manevi destek saglamak icin bir propaganda malzemesi olarak kullandig: bu pa-
radoksun sonuglan asagidadir;

*  Bu talep ulusal medya tarafindan abartili bir sekilde duyurulmus ve kamuoyunda
sagduyusuz bir tepki yaratrmstr. Bu nedenle uzun zamandir giindemden uzak ka-
lan terér 6rgiiti kendisini tekrar glindeme tagimay1 basarmis ve bu yontemle belki
de ilk kez yeni bir strateji ile eylemlerine devam edecefi mesajim vermistir. Biiyiik
bir olasilikla bundan sonra teror orgiitii Avrupa’dan bakildiginda demokratik talep
i¢ kamuoyunda ise tepki yaratacak unsurlari giindeme getirmeye ve yine sagduyu-
suz tepkiler almak yoluyla uluslararasi propaganda yapmaya ¢aba harcayacaktir,

= Hiikiimet bu soruna gerek Avrupa Birli§i kriterlerini karsilamak gerekse demokra-
tik bir hakkr teslim etmek agisindan bir ¢dziim iiretmistir, Yapilan son yasal diizen-
lemelerle, yonetmeligini ve ilkelerini Milli Egitim Bakanhg: belirlemek sartiyla farkh
dil ve lehgeleri gretmek amaciyla &zel kurs agilabilmesine izni verilmigtir. Yonet-
melige gore, geleneksel olarak kullarulan dil ve lehgeleri Milli Egitim Bakanhgi'nmn
denetimindeki &zel kurslarda dgretilebilecektir. Kurslara katilmak isteyenler igin
Tiirk vatandas: olmak ve en az ilkokul mezunu olmak yeterlidir. 18 yagindan kii-
gliklerin kurslara katilabilmesi igin velilerinden yazili izin almmasi gerekmektedir.

*  Teror orgiitii ulusal ve uluslararasi kamuoyuna bu gelismeleri kendi bagaris: olarak
empoze etmis ve masum demokratik taleplerde bulunan bir 6rgiit imaji gizmistir.

*  Ayrica alinan karart yeterli bulmayan terér érgiitii dis iilkelerde “Bu bir kazanim ise
de Anadilde Egitim hakki degildir” seklinde propagandasina devam etmektedir.

Bu paradokstan teror orgiitii her alanda cikar saglamistir. Bunun nedeni ise gecikmisg
ongorii ve dnlem alinmayisidir. Bu ve benzeri girisimler gostermektedir ki teror orgtitii
bu tiir paradokslar yaratarak kendini gerek Tiirkiye'de gerekse Avrupa’da giindemde
tutmay1 ve destek bulmay: bir strateji olarak belirlemistir. Bu tir girisimlere devam ede-
cegi de aciktir. Bu nedenle benzeri girisimlere alet olmamak ve béliicii drgiitlerin maddi
ve manevi destek bulmalarina engel olmak igin ulusal bir biling olusturmak gerekmek-
tedir.

Bu 6rnekten hareketle neyin béliiciilitk neyin demokratik bir hak oldugunu ényargilar-
dan uzak degerlendirerek terdr veya béliicii propaganda malzemesi olabilecek unsurla-
rmn bir an énce tartisihp sagduyulu adimlar atilmas: gerek demokrasimiz gerekse top-
lumsal birligimiz ve uyumumuz igin en dogru ¢dziimdiir. Bu dogrultuda Dogu ve Gii-
neydogu Anadolu bslgelerimizle ilgili asagida derlenmis veriler bélgesel sorunlarimizi
irdelemek ve ivedi demokratik ¢oztimler tiretebilmek amaciyla faydal olacaktir.

DOGU VE GUNEYDOGU ANADOLU BOLGELERI VE EGITIM

“Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgelerinde Ortadgretim de 6grenci basarisini etkileyen
faktorler” (Sahin, 1997) ve “Dogu ve Giineydogu Anadolu Perspektifinden Tirk Milli
Egitim Sistemi ve Egitim Programlarmin Degerlendirilmesi”. (Sahin, 1999) bashkl ¢a-
higmalarda Dogu ve Giineydogu Anadolu bblgelerinde &grenci basarisina etki eden fak-
torler ve bu dogrultuda Tiirk Milli egitim sistemi ve egitim programlan irdelenmistir.

Bu ¢alismalar sonucu elde edilen verile_r asagidaki sekilde 6zetlenebilir;

1. Nifusun egitilmiglik orani bu bélgelerde diger bilgelere nazaran ¢ok daha diisiik-
tiir ve bu fark bilimsel olarak anlamlidir. Yani okullar bolge insarum okula ¢ekmekte
bagarih olamamislardir. Ayrica okuldan ayrilma oranlan bu bélgelerde diger blge-
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10.

11.

322

13.

14.

15.

lere oranla en yiiksektir ve bu veriler okullarin égrenciyi okulda tutmada basarisiz
oldugunun agik bir gostergesidir.

Kiz égrenci oranlari Dogu ve Giineydogu’ da diger bolgelerden ¢ok daha diistiktiir
ve farklar bilimsel olarak anlamhdir ve bélgede kiz 6grencilerin okula gitmesine de-
ger verilmediginin bir gostergesidir.

1989 ve 1994 yillari OSS ve OYS'de bolge dgrencileri diger tiim bolgelerden daha az
basarilidir ve bu basarisizlik bilimsel olarak anlamlidir. Veriler bdlge okullarin baga-
nisizh) olarak goriilebilir. Ayrica bu sonuglar sadece sozili edilen yillar icin degil
genel durumu da kapsamaktadir.

Okullasma oranlan bélgede iilke ortalamasimin altindadir ve bu firsat egitsizliginin
gostergesidir. (Milli Egitim Surasi Raporu, 1993)

Ogretmen basina diigen dgrenci sayisi bolgede ortalama 33 olarak hesaplanmustir.
Bu oran diger bolgelere kiyasla en yiiksek orandir ve egitimde firsat esitsizligi yara-
tir. (DIE, 1994)

Bolgedeki terdr 8grenci sayilariu diigiirmiis ve 6gretmenlerin bélgeye atanmalarin-
da ve goreve baslamalarinda ¢ekince yaratmgtir.

Feodal bir yap1 bolgeye hakim olup ortalama hane halk: sayis1 6.9'dur. Bu veri kala-
balik evler anlamina gelmektedir. (DIE, 1990)

Bolge niifusunun cogu kirsalda yasamaktadir. Bu nedenle okul ve 6gretmen ihtiyag-
lari tam olarak kargilanamamaktadir. (DIE, 1990)

Gayri safi milli hasiladan kigi bagina diigen pay bolgede diger bélgelere kiyasla her
zaman daha diisiik olmugtur. Aym zamanda gayri safi milli hasilaya saglanan katk:
da bu bélgelerde en diisiiktiir. (DPT, 1989)

Bolgede yasayan insanlar kendilerini etnik olarak “Tirk"” (%53), “Kiirt” (%32), “A-
rap” (%6,5) kokenli olarak tanimlamaktadir. Daha az olmakla birlikte bazilar1 etnik
orijinlerini “Zaza” ve “Kirmangi” olarak belirtmektedir. Kendisini hem “Tiirk” hem
“Kiirt” veya hem “Tiirk” hem “ Arap” orijinli geklinde tamimlayanlar da vardir.

Ttim Sgrencilerin Tiirkce'yi konusabilmesinin yar: sira Sgrencilerin %36's1 Kiirtge,
%11'i Arapca konugabilmektedir. :

Niifusun bir kismu evde “Kiirtge” disanida “Tiirkge” konustugunu ifade etmektedir.
(Bu oranlar Ergil, 1995 ve Ozdag, 1995'de daha detayl incelenebilir)

Bir ¢ok calismayla bolgede farkl kiltiirel dzelliklerin (tutum, davrams, gelenek,
giyim dil, téren ve benzeri alanlarda) gbzlendigi ifade edilmektedir.

Bir bagka kiiltiirel unsur ise degerlerle ilgilidir. insan hayatina y8n verdigi diistini-
len (Carter ve Helms, 1984) insan dogasy, insan ve doga arasi iligkiler, zaman, i ve
sosyal iligkilerle ilgili kiiltiirel degerler ¢alistlmigtir. Kendisini etnik olarak farkh ta-
mmlayan &grenciler karsilagtirildiginda bu degerlere farkh derecelerde 6nem ver-
dikleri ve bu farklarinda bilimsel olarak anlamh olduklarn tespit edilmigtir. Gerek
gozlenen kiiltiirel unsurlar gerek ¢ahsilan kiiltiirel degerler gostermektedir ki bol-
gede farkh kiiltiirel 6zelliklere sahip insanlar vardir.

Kendisini farkh etnik kokene mensup olarak gosteren tgrencilerin Milli Egitimin
genel amaglarina verdikleri 6nem derecelerinde bilimsel olarak anlaml farkliliklar
gozlenmistir. Kendisini etnik olarak “Tiirk” kokenli ifade eden 6grenciler Milli Egi-



84 I Egitim Aragtirmalari

timin genel amaglarimi digerlerinden anlamh sekilde daha 6nemli bulmuslardir. Bu
farklar ozellikle “Tiirk” ve “Kiirt” kokenli dgrenciler arasinda belirgindir.

16. Kendisini etnik olarak farkl kékene ait gosteren dgrencilerin verilen okul beklenti-
lerinde farkl tercihleri olmustur.

17. Egitim programlar: konusunda ihtiya¢ duyulan konularin kapsanmamasi, 6grenci
ve Ggretmen gorislerine bagvurulmamasi, zamanlamanin yanhs olmasi, igerigin
giincel ve ilgi ¢ekici olmamas: gibi rahatsizhiklar ifade edilmistir.

Egitimde firsat esitligi, kaynaklara ulagabilme ve ondan faydalanabilme esitligidir. Top-

lumlar egitimde firsat egitligini bireylere en {ist basamaga kadar ve yetenege gore ok

kanalda 6grenim gorme imkam vererek saglamalidir. Tezcan (1994) egitimde firsat esit-
sizligine sebep olan faktorleri ana basliklar halinde su sekilde siralamstir:

Ekonomik Faktorler; Devletin ve Ailenin ekonomik giicii,
Cografi Faktérler; Yerlegim bicimi ve veri,

Sosyal Faktorler; Din, Dil, Irk, Cinsiyet, Kiiltiir, vb.
Bireysel Faktorler; Bireysel farkliliklar, Sakatliklar vb.

Caligmalar ile elde edilen veriler Tezcan’in firsat esitligi tamimiyla ¢akistinldiginda Dogu
ve Giineydogu Anadolu bélgelerinde egitimde basarnisizhgm temel nedeni olarak tiim
boyutlar ile firsat esitsizligi isaret edilebilir. Bu esitsizligin temel kaynag: dil ve kiiltiirel
farkhibiktir,

Kneller (1971, 5.691), egitimin egemen toplumsal kesim diginda kalan azinliklarmn egitsel
esitsizliklerini ortadan kaldimadaki yetersizliginin toplumsal ayrismaya, esitsizlige,
ekonomik farklilasmaya ve insanlarm yabancilagsmasina yol agiginu ifade etmektedir. Bu
agidan yaklasildiginda son yillarda iilkemizde 6zellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu
bélgelerinde yasadigimiz sikintilarin olasi nedenlerinden birinin de egitimdeki firsat
esitliginin saglanamamas olabilecegi stiphesi ortaya qikmaktadir.

SONUC VE ONERILER

Demokrasi anlayisinin Dogu ve Giineydogu Anadolu benzeri 6zellikler tagiyan durum-
larda nasil etkili olabilecegi konusunda literatiirde asagidaki agiklamalara ulasmak
milmkiindiir, Howe (1992) liberal (Cogunlukqu) demokrasi ve gogulcu (Pluralist) de-
mokrasilerden dem vurarak, bunlar arasindaki anlayis farkhiliklarinin soruna sebep ve
¢oziim olabilecegini vurgulamistir. Liberal demokrasilerin (tek dogrulu yani ¢ogunlu-
gun dogrusunun egemen oldugu demokrasiler) tek kiiltiirlii veya homojen toplumlar
igin uygun olabilecegi goriisii anlatilirken bu anlayisin ideal olarak uygulandig ¢ok kiil-
tiirlii toplumlarda bile sorunlara sebep olabilecegi vurgulanmistir. Cogunlugun disinda
kalan gruplarin her konuda esitsizlie veya ihmale ugrayabileceginden bahsedilmistir.
Bunun yani sira ¢ogulcu demokrasilerin bu tiir heterojen toplumlarda ideal olabilecegi
ve asgari misterekler disinda insanlara kendilerini ifade edebilecekleri ortami hazirlaya-
rak toplumsal birlife ve uyuma katkida bulunabilecegi anlatilmistir, Bunun yam sira
liberal demokrasilerin karmagik toplumlarda uygulanabilirligini savunan bilim adamlan
liberal demokrasilerde de arzu edilirse dzgiirliiklerin artirlabileceginden bahsetmisler-
dir, Sorunu ¢zmek siyasetqilerin igi oldugu igin, bu ¢calismada amag sadece bulgulari ve
bu bulgularin 1s131nda diinyadaki benzeri durumlarda gelistirilen ydntemleri sunmakhir.
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Toplumlarin geligmislikleri egitimde kat ettikleri yol ile dogru orantilidir. Bir toplumun
gerek ekonomik, gerek sosyal, gerekse siyasal yonden ilerleyebilmesi, yetistirdigi insan
giiciiniin say1s1 ve niteliiyle dogru orantilidir. Bu gelismigligi yakalayabilmek icin top-
lumumuzun her kesiminden bireylerimizi nicel ve nitel yonden azami dereceye kadar
egitmemiz ka¢milmazdir. Bunun da tek yolu toplumsal birligi ve uyumu mitkemmel
derecede saglamaktan geger. Bu birlik ve uyum saglanamadif stirece geri kalmushgin
kisir déngiisiinde Him toplum olarak ac1 cekmeye mahkum olunacaktir. Bu uyumu sag-
lamanin tek yolu ise tiim insanlarin bu birliktelikten ve uyumdan hognut olabilecekleri
veya bu birlige ve uyuma deger verebilecekleri ortami1 hazirlamaktir, Bu nedenle hangi
sebeple olursa olsun bir gekilde ortaya ¢ikmus kiiltiirel farkhiliklar toplumsal degerleri-
miz olarak gérmek kagimilmazdir. Tiim farkliliklan tek kapta eritmek gayesiyle diinyada
atifan eksik adimlar tam aksine kiiltiirel gruplarin yabancilagmasina sebep olmustur. Bu
dngoriiyle demokrasi, insan haklan ve coulculugu deger edinip makul ve éngoriili
yaklagumlarla terdr &rgiitii ve béliicii unsurlara propaganda malzemesi yapmadan top-
lumsal sorunlarimizs fark edip ¢6ziimler gelistirmek en dogru adim olacaktir. Geligtirile-
cek gbztimler hem bolgesel hem evrensel degerleri kargiladigi oranda tatminkar olacak-
tir. Sadece i¢ politika veya sadece dig politika malzemesi olarak atilacak adimlar kalict
gbziimler getirmeyecektir.

Tiim bu veriler 151ginda egitim sistemimiz ve egitim programlarimzin gogulculuk ag-
sinda yetersiz oldugunu ve bu yetersizliginde toplumun hangi sebep veya agqidan olursa
olsun egemen kesimi disinda kalan kesimler icin firsat egitsizligi dogurdugunu ifade
etmek yanhs olmayacaktir. Toplumumuzun oldukga biiyiik bir kesimi farkh nedenler-
den de olsa kendisini egitim programlarinda vurgulanan deger ve kiiltlirden farkh his-
setmekte ve bu fark bu kesimleri egitim sisteminden ve programlarda hedeflenen isten-
dik davramslardan uzak kalmalarina yol agmaktadir. Yani okullarimiz biiyiik bir insan
grubumuz igin Milli Egitimin genel amaglanm ger¢eklegtirememektedir. Bir takim ne-
denlerle egemen gruptan farklilagan bu kadar biiyiik bir insan grubunu géz ardi ederek
toplumsal birligi veya uyumu saglamak ve egitimin hedeflerini gerceklestirmek olanak-
sizdir, :

Anadilde egitim konusu giindemi isgal ederken ardindan egitimle ilgili propaganda
malzemesi yapilabilecek konularin basinda egitim programlan gelmektedir. Egitim
programlarinin bélgenin kiiltiirel ve sosyal gergekleriyle uyusmamas: sebebiyle tarih
derslerinde “Kiirt”, “Zaza” veya “Kurmang” etnik tarihinin de verilmesi gerektigi talebi,
hayat bilgisi veya sosyal bilgiler dersinde kiiltiirel giyim, yemek, gelenek, degerler, sanat
ve diger konularin kapsanmasi, yurttashk bilgisi dersinde etnik kimliklerin kabulii ve
tarutilmas: gibi taleplerle karsilagildiginda sagirilmamalidir. Bunlara ek olarak farkl et-
nik orijinli insanlarin segilerek bolgelere 6gretmen olarak yetistirilmesi, sosyal ve kiiltii-
rel varliklarinu stirdiirebilmek igin maddi ve manevi desteklenmelerini, bolgeye daha
¢ok maddi kaynak aktarilmasi, bolge insanlarina daha fazla yurtdis: ve yurtigi burs im-
kanlar1 saglanmas: gibi kabul edilebilir edilmeyebilir bir ¢ok talep miimkiindiir,

Tiim bunlarin éngoriilerek simdiden eylem planlarinin hazirlanmasi, getirilebilecek a-
zami demokratik haklarin 6nceden planlanarak terér ve béliicii drgiitler malzeme yap-
madan pilot uygulama seklinde dahi olsa hayata gecirilmesi gereklidir. Bélge insanlari-
nin neyin demokratik talep neyin béliici tutum oldugu konusunda stirekli bilgilendi-
rilmesi uygun yéntem veya adim olacaktir, Anadilde egitim konusunda, devletin bir
bélgede egitim dilini etnik dil olarak tayin etmesi miimkiin olmayabilir, ancak devletin
okula baglamadan énce firsat esitligini saglayacak sekilde tiim ¢ocuklarin Tiirkge (ortak
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dil, iilke dili) 6grenmelerini saglamak gorevi vardir. Bunu yapmadi takdirde devlet bir
esitsizlige ortam hazirliyor demektir. Bununla birlikte niifusun 65 milyon oldugu bir
iilkede sayet 10-15 milyon insan bir etnik dili konusuyorsa'bolgesel de olsa bir ikinci dil
gercegi vardir. Devlet bu dilin varh@inin korunmasin ve gelistirilmesini desteklemelidir.
Hatta daha az sayida insanin konustugu sinurh diller ve kiiltiirel gruplar bile kendi var-
hiklarim devam ettirebilmeleri igin desteklenmelidir.

Asil olan hangi etnik kékene veya farkh kiiltiirel gruba ait olursa olsun egitim ve egitim
programlan araaligiyla insanlara bu {ilkenin kendi tilkeleri ve kendilerinin de bu iilke-
nin bir pargas: oldugunu hissettirebilmektir. Ancak bu sartla toplumsal uyum ve birlik
miimkiindiir ve ancak bu sartla toplumsal igbirligi ve kalkinma gerceklesecektir.
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SINIFTA DEMOKRATIK DisiPLIN ANLAYISI

Yrd. Dog. Dr. Ahmet USTUN"
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OZET: Bu aragtirmada, Amasya ili merkezinde bulunan ortadgretim okullanndaki 63-
retmenlerin smifta demokratik disiplin anlayigina yonelik yapmg olduklart uygu-
lamalar, goriigme teknigi kullamlarak belirlenmeye cahsilmigtr. Bu amagla elde
edilen veriler yorumsamact yontemle tartigtlarak sumf igi disiplin anlayisi ¢oziim-
lenmisgtir.

Anahtar Kelimeler: Stnifta disiplin, demokralik disiplin, disiplin anlaygt.

ABSTRACT: In this study, the applications of the secondary school teachers working in Amas-
ya city center towards the understanding of democratic discipline in the classroom
by using the interviewing technique have been determined. The data obtained for
this purpose have been analyzed for the understanding of the classroom discipline
by discussing with hermenotic method.

Key Words: the discipline in the classroom, democratic discipline, the
understanding of discipline.

GIRiS

Modern egitim sistemlerini etkileyen iki ana faktdr vardir. Hig stiphesiz bunlar; teknoloji
ve bilgidir. Teknoloji ve bilgi her zaman kendilerini yeniden iireten, aym zamanda da
birbirlerinin hem nedeni, hem de sonucu durumundadirlar. Bu iki itici gii¢ son yirmi
yilda formel bilimleri, doga bilimlerini ve insan bilimlerini biiyiik bir déniisiime ugrat-
mugtir. Siiphesiz ki egitim bilimleri de bundan nasibini almugtir. Gerek diinyada, gerekse
Turkiye'de egitim bilimleri bir taraftan modernlegirken (standardizasyon, teknolojik
gelisme ve devasa bilgi birikimi); diger taraftan ortaya yeni sorunlar qikarmugtir
(Habermas,1993:s. 31). Dahasi hem diinyada, hem de Tiirkiye'de egitim yonetimi ala-
ninda yeni bir paradigma! ortaya ¢tkarmustir. Egitim sisteminin temelini olugturan “si-
nif” ve “sinif yénetme olgusu ” bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu calismada,
sinifta demokratik disiplin anlayis: tartigtimaya cahisilmugtr.

Fiziksel olarak diizenlenmis sinif, 8gretmen tarafindan nasil daha etkin ve verimli bir
sekilde yonetilmelidir? Ogretmen, smif ici otoriteyi nasil algillamaktadir? Ogrenciler ve
velilerin algilama farkindan ortaya ¢ikacak catigmalarin nlenmesi miimkiin miidiir? Bu
calismamizda bu problemlerin tartisilmasi amaglanmigtir. Caligmamizin kavramsal

* 0. M. U. Amasya Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi

= Amasya Milli Egitim Madarlaga Sosyoloji Ogretmeni (Siyaset ve Bilim Uzmani)

1 Paradigma:Belirli bir bilim adamlan toplulugunun olugturdugu ortak degerler,inanglar ve anlayiglarin olugtur-
dugu model. Bilgi tiretimini miimkin kilan sema. Thomas KUHN geleneksel bilgi edinme yollarimn terk edilmesi
ve yeni bir bilimsel toplulugun ortaya koydugu bilgi edinme yollan olarak gormektedir (KUHN: 1982, 5,162).
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gercevesinde smnif igi disiplin, otorite ve demokratik sinif ortamu tartisilmis ve calismada
bir alan araghirmasina da girisilmigtir. Amasya ili merkezindeki ortadgretim kurumla-
rinda gorevli dgretmenlerden olusan bir ¢alisma evreni Hermenotik? (yorumsamaci)
kurama bagh kalinarak bu ¢alismaya aktarilmisgtir.

Disiplin ve Otorite Kavramlar: Uzerine Bir Tartigma

Fiziksel olarak diizenlenmis bir siif ortaminda Sgretmenlerin temel rolii §grencilerin
kendi davramslarim kontrol etmelerine yardime: olmak, aym zamanda kabul edilebilir
kurallar, teknikler,egitim ve ydntemler gelistirmektir. Egitim 6gretim programi ve plaru
teknoloji, 6gretmen-Ofrenci arasinda etkili bir egglidiim gergeklestirerek, 8grenmeye
elverigli bir ortam ve diizenin saglanmasi ve siirdiiriilmesi “siuf yénetimi” olgusunu
ortaya cikarir (Kiigiikahmet,2000:s. 48). Simif ynetimi temel olarak ii¢ disiplin modeline
dayanur.

=  Miidahaleci yaklasim
=  Miidahaleci olmayan yaklagim
»  Etkilesimsel yaklasim(Aksoy,2001:s. 10).

Bu ii¢ disiplin modelinin amaci genelde toplumsal sistemde, 6zelde siif ortaminda
istenilen davraniglarin olusmasinda, etkili bir gretimin saglanmasinda gerekli unsur-
dur. Fakat disiplin kavramina tarihsel olarak strekli “olumsuz ” anlam yliklenmigtir.
Bunun sonucu da olumsuz davranglarin 6rgiitlemesini dogurmaktadir. Sinif ortaminda
bu kavrama yiiklenen anlamlar, disiplin kavraminin baglam geregi sevindirici goziik-
memektedir. Dahasi disiplin bireyin davraniglarini istendik yonde degistirmenin disinda
salt bir baski aracina doniismistir. Toplumsal kiiltiiriimiize de yansiyarak, iyi diizen-
lenmis bir siuf ortamuni askeri bir kigla formuna sokmugtur. Ogrencileri kontrol etmeye
déniik bir bakisla kullanildig: siirece bagsan saglamasi zor goziikmektedir. Egitim ku-
rumlarinuz Szgiir birey ve yurttas yetistirme amacindan da giderek uzaklagtirmaktadir.
Demokratik egitim anlayisinin yaygmlagmasi, 6gretmenlerin 8zgiir yurttaslar yetistir-
mesi §gretmenlerin en 6nemli gorevidir (Demirbolat,1999:s. 229-244). Fakat demokratik
egitim ortaminin olugturulabilmesi igin disiplin kavramu yerine “otorite ” kavramina
gereksinim vardir.

Otorite(Authority) kavrami, Alman siyaset sosyologu Max Weber tarafindan geligtiril-
mistir(Phillips,1969:s. 335). Weber’e gire otorite,(three types)“bir toplumun sosyal, kiil-
tiirel ve hukuki yapisina uygun olarak ortaya ¢ikan mesru ve kurumsallasmis gii¢ kulla-
nimudir” (Phillips,1969:s. 335-336). Weber'e gore geleneksel, karizmatik ve yasal (rasyo-
nel) olmak {izere iig otorite bi¢imi vardir(Weber 1980: s.-185). Demokratik bir egitim
ortaminin olugturulmas: igin disiplin kavramu yerine rasyonel —yasal otorite tipi tartigil-
mahdir. Hi¢ stiphesiz ki otorite kavrami sinif yénetimi olgusuyla da ortiigmektedir.
Otorite kavramu disiplin kavranu kadar ici bogaltilmamus; sevgi, hosgorii, kabul gbrme
ve sefkat bagkalarmin diigiincelerine saygi gésterme gibi sistemin aradig: sifatlar da
beraberinde getirebilir. Bir érnekle agiklamak gerekirse : “Baba otoritesi” ¢ocugu {izerin-

? Hermenétik ya da yorumsamaci kurama gdre insan onu kusatan bir anlamlar varligidir.
Dolayisiyla anlama olagan (istii bir deger verilir. Genel olarak bakildifinda
yorumsamaci yaklagim , pozitivist yontem gibi niceliksel anlatim yerine niteliksel be-
timlemeyi, benzesimsel anlayis1 ve dykiisel agiklama bi¢imini kullanir. Ayrintilar igin
Erol GOKA “Hermenttik Uzerine” Tiirkiye Giinliigii , Say1;22,1993 e bakilabilir.
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de bir bask: araci ddgil, bir sefkat mekanizmas: olarak isler, Burada otoritenin “gefkat
mekanizmasi“na déniismesi ve bu sekilde algilanmasi, iginde bulundugumuz kiiltiirel
yasanti alaniyla da dogrudan iligkilidir. Kiiltiirel yasanti alar sofistike olmug bir siuf
ortam yaratmakla mitmkiindiir. Sinif i¢i 8grenci davraniglarinin istendik yonde degisti-
rilebilmesi, Humphreys'in de isaret ettigi gibi “disiplin Stesi bir sistem” ile miimkiin-
diit(Humphreys:1999). iste disiplin otesi sistem, smif i¢i 6gretmen otoritesidir. Smuf igi
otorite olgusu, dgretmen ve dgrencilerin “kontrollii ve kontrolsiiz disiplin sorunlarina”
ve bu sorunlardan kaynaklanan egitme ve &fretme problemine ¢8ziim iiretebi-
lir(Celep:2002. s. 175-176). Orneklemek gerekirse; kirk dakikalik bir derste &gretmen,
siif ici disiplin modellerini kullanarak, o dersin yaklagik %15ini egitim ve &gretim
ortamu hazirlamakla gegirmek zorunda kaliyor. Meveut modeller 6gretmenin sif iginde
zamam verimli kullanmasim da engelliyor, “diizensizlik” “disiplinsizlik” gibi “zaman
tuzaklarina” davetiye ¢ikariyor(Giiglii:2001). Dolayisiyla her dersin baginda smfi tekrar
hazirlamak ve yeniden diizenlemek &gretmene ilgisiz bir sorumluluk yiiklityor. Oysa
dnerdigimiz “sinuf i¢i demokratik disiplin modeli “ yeni bir simf kiiltiirii olugturmakta
ve kontrol §gretmen-6grenci arasinda drgiitlenmekte ya da otomatik hale gelmektedir.

Ozetle situf ici otorite modelinde kontrol, bilissel bir nitelik kazantyor. Ogrenci, kendi
kontroliinii kendisi iiretiyor. Ogretmeni istismar etmiyor, arkadaslarinin haklarim
¢ignemiyor; ayrica, 6grenciyi kurala uymaya, adalete, demokratik kisilige ve dzgiir birey
olmaya yoneltiyor. Surasi da unutulmamahdir ki; her sinif, toplumsal biitiinliiktiir ve
toplumsal bir gruptur. Sosyolojik anlamdaki biitiin gruplar, bir lider otoritesine ihtiyag
duyar. Smifta lider kuskusuz 6gretmendir ve modern toplumsal grubun lideri olan 6§-
retmen, otoritesini rasyonel bir sekilde kullarr, grubun tiim {iyelerine rasyonel /ussal
yollarla yayar. Bu nedenle sinif dedigimiz sosyal gerceklik, modern toplumsal gergekli-
gin bir parcasidir; dogal olarak, bu gerceklikten kopamaz.

Simif i¢i demokratik disiplin modeli, siif igi iletisim yolar ile catigmiyor; tam tersine,
bire bir értiisiiyor. Disiplin modelleri{miidahaleci,miidahaleci olmayan ve etkilesimsel
yaklasim) égrenciler iizerindeki bastirilmishik, utangachk, ilgisizlik, gretmene kin giit-
me, intikam alma bigimindeki derinlesmis bilissel ve duyusgsal davrams bozukluklarim
ortadan kaldirmada yeteriz goriintiyor. istendik davrarus degisikliklerine ulumlu
pekistire uygulamalar da saglamiyor ya da kisa siireli davramg diizelmeleri saglayabi-
liyor.

Yukarida degindigimiz siuf ici sorunlarindan bazilan, 6grencinin okul dis1 ve aile orta-
mindan da kaynaklaniyorsa, disiplin modelleri problemi gergekten ¢6zmede zorlaniyor.
Dahasi, 6gretmen ve dgrencilerin kontrolsiiz disiplin anlayislar:, yukaridaki sorunlan
¢ozemedigi gibi, bunlan érgiitlityor ve kurumsallagtiriyor. Bunun sonucunda da “6gren-
ci geteleri”(Studens gang), kiilhan beylik, kabadayilik, alkol ve sigaraya yonelme gibi
biitiinsel davrams bozukluklart meydana getirebiliyor.
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Tablo1 : Sinif i¢i disiplin uygulamalari Demokratik sinif modeli otorite uygulamalar

Sunf ici disiplin uygulamalan ve sorunlan

Demokratik simif disiplin modeli,muhtemel sorunlan

Ogrenciye bagirma,tehdit,azarlama, itekleme fizerine
L i

Simif igi kurallarnim rasyonel bir sekilde isletmek, akil ve
mantikla celigen kurallar tartismak, gergege en yakin
olanim bulmak.

Ogrencileri kiigtimsemek ,yargilamak; yanligliklan,
basansizliklan cezalandirmak.

Sozel, sembolik iletisimi kullanarak dgrenciyi anlamak,
proaktif bir dil secmek.

Her seyin en dogru oldugunu kendisinin bildigini
varsaymak,dfke ve yanlistan donmemek.

Demokratik tavir sergilemek kendi grev ve sorumlu-
luklarim tgrencilerinki ile kargilaghirmak,oydasma
saglamak

Agint kontrol saglamak icin defisimi istememek, iste-
nilmeyen davraniglarin ortaya ¢ikisim fark edememek,
dgrenciden cekinmek.

Otoriteyi(mesru giicti)kendi elinde tutmak, ussal yolla
uygulamak. Ogrenciye ddev ve sorumluluk bilinci
kazandirmak. Degisime acik,otoriteyi sefkate ddniis-
tiirme yeteneti gelistirmek.

Simfta stikunete asin dnem vermesinden dolay: sinifta
kendisini basarih girmek, taktir edildifini diistinmek.

Sessizlifin nedenini dgrenci kendisi anlamlandirir keyfi
cezalandirma yerine yasal({rasyonel)sonuclan kabul
etmek.

|Meslektaslarinin kendisi ile ilgili degerlendirmelerinden
|cekinmek ve “yanhis yapiyorum” diyememek.

Uygulamalarini okul ydnetimi,veliler ve meslektaglan
ile tartismak, katkilan degerlendirmek ve karar siirecine

dgrencileri de katarak uygulamak.
Kaynak: Celep ve Humphreys'in caligmalarindan uyarlanmugtir.

Disiplin ve otorite modellerini tabloda da karsilastirdigimiz gibi, nerilen demokratik
disiplin modeli, 6gretmenin “uygulamalarimda istenmeyen hatalar vardi, keske soyle
yapsaydim” tiiriinden olumsuz gelismelerini engellemektedir. Egitim ve 8gretim faaliye-
ti sansa birakilamaz. Ozellikle tim Sgretme faaliyetlerinin, rasyonel /ussal yollarla,
istendik olmayan davramslarin yeniden diizenlenmesi, olusturulmas: ve degerlendiril-
mesi gerekir. Dolayisiyla 6gretim ortamlarimin diizenlenmesi, 6gretim faaliyetlerinin
analizi, rasyonel aklin hermenétigi(yorumu) ile organize edilmelidir. Boyle bir modelin
etkin kullanilmasi igin demokratik egitim ortami olusturulmalidir. Kuskusuz, seckin
yurttag kiiltiiriiniin {iretilmesi, 6zgiir bireylerin varliina ve bu bireyi yetistirecek ku-
rumlarin isleyigine baghdir.

Yurttaghk Kiiltiirii i¢cin Demokratik Simf

Yurttaghk kiiltiiri Cumhuriyet Tiirkiye'si ile sekillenmeye baslanustir, Osmanh’da “teba”
ne ise, Tiirkiye Cumhuriyeti'nde de “yurttas” o éneme haizdir(Og{in:1995,s. 117). Cumhu-
riyet yurttag kiiltiiriinii inga ederken, temel unsur olarak “birey” fikrinden yola gikmustur.
Bu nedenle yurttaghk, 6zgiir bireylerin varolmasina baglidir. Cumhuriyet tarihi boyunca,
devletin egitim politikalar1 birey yaratma amaci tasir. Cumhuriyetimizin kurucusu Ulu
Onder Atatiirk, dzgiir birey yetistirmeyi akla, bilime ve sorgulamaya verdigi nemle gos-
termistir. Atatiirk’iin Genglige Hitabesi'nde muhatap aldiy, tek tek bireylerdir. Atatiirk
standart bir genclik tasarlamanmus, her yurttasin tasidig degerlerin ortaya ¢ikmasim amag-
lamughir. Ancak, toplumun modernlesmesinin total bir kiiltiirle olusturulacagim savunan-
lar, tiim bireyleri standardize etme egilimine girismislerdir. Bu nedenle “toplum miihen-
disligi tasarimi” sosyal formasyonlarimiza kadar islemistir. Tim egitim kurumlar, bu
toplum miihendisligi tasarmminin insa edildigi mekanlardir. Egitimi gerceklestiren Ggret-
menin, sinifta egitme ve dgretme faaliyetini ne derecede bagardigi 6nemli degildir; grenci-
leri ne derece resmiyetin bir parcasi yaptigidir(Ogiin: 1995,s. 118). Ancak modern cumhu-
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riyetin 6gretmenden bekledigi bu degildir. Tek diize standart kisilikler yetistirmek degil;
ddev ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirmektir, Dolaysiyla “sinuf disiplini”, toptanci bir
egitim anlayiginda 6zel bir sartlandirma aracidir. Oysa demokratik yurttag kiiltiiriin
benimsetmek, sinifi yoneten §gretmenin en dnemli gorevidir ve bireye demokratik kigilik
kazandirmaktir (Varig:1991. s. 132). Demokrasinin ilkelerinin toplumda yayilmasim bek-
lerken, toplumu olusturan bireylerin yetistirildigi mekanlar(okullar ve siuflar) bu ilkeler-
den uzak tutulamaz. Simfi ydneten 6gretmen, smifin 8znesi olan 6grencilere ilke ve kural-
lan1 olan bir 8zgiirliik alans hazirlamalidir. Ogrenciler bu 6zgiir alanda akla uygun savlar,
dikkatli aragtirmalarla dogru olmayana, us disihga, keyfilige meydan okumaya tegvik
edilmelidir. Siddetli tartigmalar olabilir; ama demokratik kisilikler karsit fikirlerin birlikte-
ligi ile beslenebilir(TDV:1991. s. 42).

Ogretmen, dgrenciler ve veliler sinif igi disiplini ve ¢atigmalar, ancak demokratik sinuf
ortamindaki uzlagma kiiltiirinden yararlanarak asabilirler. Disiplin anlayisindaki algisal
farkliliklar; keyfi, baskici tavirlarla ¢oziimlenemez. Demokratik sinif yénetme anlayis ile
bu ve benzeri problemlerin gozlemlenmesi, katihimc anlayisla ¢oziimlenebilir. Stiphesiz,
burada &gretmene oldukga fazla yiik diigmektedir. Demokratik sinuf ortamu olugturmak
ve yasal otoriteyi kullanmak, ancak demokratik degerlere sahip 6gretmenler tarafindan
geligtirilebilir. Bu kiiltiiri benimsemeyen 6gretmenin yasal otoriteyi uygulamasi, mevcut
disiplin modellerinden daha tehditkar ve baskic1 bir anlayis gelistirebilir. O nedenle siuf
ici otorite yaklagiminin bir 6n kosulu olarak, demokratik kiiltiir ve anlayis benimsenme-
lidir.

Caligma Evreni ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evreni, 2002 yili Ekim ve Kasim aylan itibariyle Amasya ili merke-
zindeki ortadgretim kurumlarimda gérev yapan 25 b6gretmenden olusmaktadir.
Orneklem grubu, ildeki tiim liseleri temsil edecek tarzda olugturulmustur.

Arastirmanin Yontemi ve Araclar

Aragtirma, ortadgretimde gorev yapan 6gretmenlerin sinif ici disiplin uygulamalan ve
simuf ydnetimini algilayis bi¢imlerine yonelik miilakatlardan olugmaktadir. Bu aragtir-
mada, kantitatif (sayisal) verilerden ziyade, kalitatif (sézel) verilerin toplanmas: amag-
lanmugtir. Ancak arastirmada sayisal veriler de bulunacaktir. Bu veriler drneklem alanim
olusturan &gretmenlerin cinsiyet, yas, kidem, dgretmenin girdigi haftalik ders saati,
varsa okuldaki yoneticilik konumu, degistirdigi okul sayisi ile ilgilidir. Ornekleme ilis-
kin kigisel bilgiler calismamizda kiigiik tablolar seklinde sunulmustur. Arastirmanmm
igerigi i¢in istatistiksel sonuglar amaglanmanustir; bu nedenle toplanan sozel veriler
hermenétik (Yorumsamaci) yontemle tartigilmaya caligimug ve verileri ¢oziimlemek
amaciyla 6rnek miilakatlardan yararlanilmigtir.

Sinifta Demokratik Disiplin Anlayigina Yénelik Ampirik bir Cztimleme
Tablo 2: Goriismeye katilan 8gretmenlerin cinsiyete gére dagilimi

riistilen dfretmenin Say1 % Haftalik ders saati
\ERKEK 15 60 12-25
i;(ADIN 10 40 12-25
ITOPLAM 25 100
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Goriigmeye katilan 6gretmenlerin simiflarda okuttuklar haftalik ders saati her 6gretmen
igin farkh sekilde oldugu belirtilmistir tabloda verilen ders saatlerinin ortalamas: almmus-
tir. Norm kadro uygulamalan gretmenlerin haftalik okuttuklar: ders saatlerine de denge
getirmigtir. Ornek vermek gerekirse, bir ildeki edebiyat bransinda ¢ahsan tiim edebiyat
Sgretmenlerinin okuttuklar: haftalik ders saati sayist dengeli sekilde dagitilmigtr.

Tablo 3: Gériigmeye katilan dgretmenlerin yaslar: ve mesleki kidemleri

Yaslan Say % Derecesi
25-29 7 28 9-7
30-34 6 24 7-5
35-39 8 32 5-2
40-55 4 16 2-1
TOLAM 25 100

Demokratik siif ortaminin saglanmasi igin 8gretmenin smuflardaki ilk iletisim siireci
onemlidir. Calisma grubuna konu ile ilgili uygulamalarim agiklanuslardir. Ogretmenler
sinif igi iletisimde dersin nasil islenecegini hangi konularin ne tiir yontem ve teknikle
birlikte sunulacagm agiklamaktadirlar . Gorligmeye katilan 6gretmenlerden %35 yon-
tem ve teknik lerini agiklarken Ggretilecek konularin dgrencilerin bu dersi ya da konuyu
neden dgrenmeleri gerektigini smufta tarigmaktadirlar. Ogfenilecek dersin ya da konu-
nun dnemini ve faydalarini giindelik hayatin formlari ile iliskilendirerek kalici bir moti-
vasyon saglamaktadirlar. Calisma grubumuzun smifta dgretmenin model olusturup
olusturmadig: ve egitime katkisini irdeledigimiz de grubun %80'i ki grubumuzun mes-
lek bilincinin yiiksek diizeyde algilandigi ve uygulandigini gostermektedir. Ogretmen
sinifta bir modeldir, 6grenciler bu modellerden kendilerine yon verecek érnekler ahrlar,
bu nedenle de kendi hayatimdan kesitler sunarak karsilastigim problemlerin ¢oziim
yollarmin §grencilerimin de sorunlarina géziimler iiretebilecegini unutmamam gerekir.

Goriistiiglimiiz 8gretmenler “disiplin” olgusunu &grenciye bagirma, fiziksel cezalar
uygulamasi olarak gérmemektedirler. Burada goriisiilen tiim grup iiyeleri disiplini 6g-
rencilerin kendi kendilerini kontrol etmeleri biciminde anlamaktadiriar. Bu anlayis dog-
rusu disiplin kavramini teorikte dogru anladiklarini gostermektedir. Fakat, uygulamada
sorunlarin yagsanmasini egitim kiiltliriine ve sosyal formasyonlarmizdaki (toplumsal
Orgiitlenme ,gelenekler) birikime baglamaktadirlar. Bu anlayis degisiminin de kisa stire-
de olusamayacagma inanmaktadirlar. Disiplindeki uygulama problemlerinin okul yone-
timini (idari yonetim)ile iliskilendirmektedirler. Okullardaki mevéut disiplin kurullari-
nin “cezalandirma kurullan” olarak algilanmasi disiplin kurumunun kati, davramg
diizenleyici ve baski araci olarak anlagilmasina neden olmaktadir. Oysa &gretmenler
disiplini otoriteye déniik sekilde algilayip uygulamayr tercih etmektedirler. Fakat, g-
rencilerin disipline yiikledigi anlam, okul yénetiminin anlayis: ile benzesmektedir.

Omnek Olay 1: Sinif disiplini gretmenin sert olmasi, bagirmas: veya ceza uygulama-
lara girmesiyle kesinlikle saglanamaz. Simf disiplini,8gretmenin isleyecegi (hazirh-
giyla) ders bilgisiyle ve tgretmenin bunlan 6grencilere aktarmasiyla (ybntem ve tek-
nikleriyle) dogrudan baglantilidir. Diger bir deyimle 8gretmenin formasyonuyla
baglantilidir. Oggretmen 8grenciye bilgili oldugu izlenimirti vermis, dersleri onlarin
ilgisini ¢ekecek sekilde igleyebiliyorsa bununla birlikte dgrencileri de derse katilimi-
ni1 saglayabiliyorsa sinif disiplini kendiliginden saglanmis olur. sinif disiplini demek
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stnifta derslerin tam anlamiyla islenebilmesini saglamaktir. Sumf disiplini dgrencileri
stirekli hazir olda durur gibi tutmas: degildir.

Ogretmenler,demokratik smif olgusunu Ggretmen dgrenci arasindaki iletisime bagla-
maktadirlar. Dolayisiyla,dgretmeni “6greten makine”, §grencivi de “ &grenen makine”
arasindaki etkilegim stireci olarak goren yaklasimun terk edilmesi gerektigini vurgula-
maktadurlar. Iligkilerde ve iletisimde insani &gelerin 6n planda tutulmas: gerekir. Bu
nedenle &grencilerin dgretmeni sevmesi,dersi sevmesinin 6n kosulu olabilir. Bu yakla-
sim birlikte alindig stirece demokratik sinif anlayismin temeli atilnus olur. Cinkii sevgi
gliven ortam yaratir; giiven, ilgi ve basany: getirir.

Stufta davranis bozuklugu sergileyen dgrencilerin istendik yonde davrars degistirme-
sini saglayacak yontemler konusunda ¢alisma grubunun % 701 6grenciyi “izleme ve yiiz
yiize iletisim” yoluyla ¢ozeceklerini ileri siirmektedirler. Ayrica dgrencilere "6zel gorev”
ve “sorumluluk” yiikleme yoluyla ¢6zmek isteyenlerin oram % 20 ve édiil ve ceza uygu-
layarak ¢dzmek isteyenlerin orani ise % 10’dur.

Calisma grubuna demokratik smif ortaminin ne oldugu sorusu véneltilmis dgretmenler,
agiklamalarinda ortak noktalar dile getirmislerdir. Agiklamalardan gikarilan sonuclar
dort noktada toplanmaktadir.

1. Ogrenciler derse bzgiir bir sekilde katilmali ve fikirlerini dzglirce agiklayabilmeliler.

2. Demokratik sinif, kuralsizlik degildir kurallar vardir rasyonalize edilmis ve yonet-
meliklerle belirlenmigtir. Verimliligi artirmak igin 6zel kurallar konulacaksa bunlar
ogretmen Grenci arasindaki iletisim sonucu olusturulmahl ve bunlara birlikte u-
yulmalidir,

3. Ogrencilerin giiven duygularmin gelistirilmesinin gerekliligi vurgulanmstir, O-
retinenine giivenen dgrencilerin simftaki demokratik kurallara daha bagh oldukla-
rini gdzlemlemislerdir. Demokratik smif ortaminda &grencinin kurala neden uymasi
gerektigini mutlaka 6grencinin kendisi anlamahdur.

4. Opretmen ilk defa girdigi siuflarda kurala uymanimn 8grenciye neler kazandiracagy;
uymamanin sonucunda da neleri kaybedeceginin agiklanmasi ve bir biling olugtur-
masi gerekmektedir.

Ormek Olay 2: Bana gore demokratik stmf ortami, herkesin kendisini dzgiirce ifade
ettiggi ortamdir. Her 6grencimin kendisinde bir deger oldugunu fark etmesidir. De-
mokratik sinif demek tamamen kendi halinde isleyen bir sinif degildir, belli kurallar
olmalidir ve elbette 6gretmen - ogrenci bu kurallara uymalidir, herkes birbirinin
hakkini gtzetmeli herkese olabildigince kendini ifade etme imkani saglanmali ve
smifta hi¢ kimseye ayricalik yapilmamalidir.

Cahisma grubumuz “disiplin” ve “otorite” kavramlarin farkl sekilde agiklanuslardir. Bu
kavramlara yiiklenen anlamlar degiskenlik gostermektedir, Ornegin, dgretmenlerin
%30'u otoriteyi daha kati, baski, zorlama, ceza ve yaptinm olarak gérmektedir. Diger
taraftan,disiplin ve otoriteyi birbirinden ayiranlarin oram % 55'dir. Burada otorite ve
disiplin kavramlarnni uygulama olarak degerlendirmekte ve 6gretmenin smiftaki tutu-
muyla iliskilendirmektedirier. Ornegin disiplini, kurallar biitiindi; otoriteyi, bu kurallart
uygulayan égretmenin uygulamadaki tutumu olarak gormektedirler. Demokratik tavir
geregi uygulamada kuralm 6ziinti bozmadan yapilabilecek esneklikler 6gretmenin otori-
tesi olarak gariilmektedir. Disiplin kurallar biitintidiir kurallart uygulayan ise otorite-
dir. Dolayistyla gok iyi sinuf ici disiplin kurallar1 konulabilir, fakat uygulamalar verimli-
ligi artiricr sekilde diizenlenmezse kurallarm etkinligi ortadan kalkmaktadir. Calisma
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grubumuzdaki dgretmenler otorite ve disiplinin uygulanis bigimini farkli siuflardaki
kargilastirmalarla agiklamiglardir. Aymi simif ici disiplin kurallarinin uygulandigr iki
farkli sinifta esit olmayan verimlilik elde etmislerdir. Simiflarin birinde salt kurallar (
kuralin nesnel, goriiniir ve naif hali) ve yonetmelikler uygulanmis; digerinde ise ayn
kurallar otoritenin (6gretmen) sagladifi esneklikle yumugatilarak uygulanmistir. Sonug-
ta otoritenin sagladig esneklik, verimlilik ve basar1 oranin artmasina neden olmaktadir.

Calisma grubumuza &grencilik dénemlerindeki (orta &gretim dénemi)disiplin uygula-
malar ile kendilerinin su anda uyguladiklar smuf ici disiplin anlayislarin karsilastirma-
lar1 istenmis ve grubun tamamina yakint disiplin uygulamalarimn farkh oldugunu be-
lirmislerdir. Smuf ici disiplin anlayisinin ¢agin gerekliliklerine gore degistigini kabul
etmektedirler. Sinif igindeki davramislarin demokratik usuller gergevesinde bigimlendi-
rilmesini istemektedirler. Oysa, dgretmenlerin lise yillarmda kendilerine uygulanan
disiplini baski, korkutma, fiziksel ceza uygulamas: olarak hatirlamaktadirlar. Burada
ailelerin de disiplin anlayiglar: ve beklentileri biiytik dlglide degisiklige ugramistir. Gii-
niimiizde veliler cocuklarinin okulda tgretmenler ve okul idaresi tarafindan korkutul-
masin fiziksel ceza uygulanmasim istememektedirler. Fakat, grubumuzdaki yaslari 40-
55 arasindaki &gretmenler disiplinin salt haliyle uygulanmasimnin bir zorunluluk oldugu-
nu belirtmektedirler. Basarinin kati bir sinif igi disiplin anlayisi ile miimkiin olabilecegi-
ne inanmaktadirlar. Ogretmeninden ¢ekinen égrencinin derslerde stirekli hazirhikli ol-
dugunu vurgulamaktadirlar.

Ornek olay 3: Bizim donemimizde simf ici disiplin kati kurallarla uygulaniyordu.
Yani disiplin demek baski yapmak sindirmek anlamindaydi. Oysa simdi biraz daha
esnek davramiyoruz en azindan daha hosggoriilii ve tartigmaya aqifiz. Zaman zaman
dgrencilerin fikirlerinden yararlanmak gerekir. Eskiden dgrencilerin dgretmen kargi-
sinda kendini ifade etmesi, icten geldigi gibi davranmasi ve tzgiir olmasi sz konusu
bile olamazdi. Oysa bugiin biitiin diinyada bahsettigimiz anlayis terk edilmektedir.
Kisi ne kadar ozglir ortamda yetisirse verimlilik ve basarn1 okadar ylikselmektedir.
Aklin yolu da budur, bunlar bilimsel ¢alismalarla artik ispat edilmistir.

Caliyma grubumuza son olarak, derslerine girdikleri siniflarda kendilerine yéntem ve
tekniklerine iliskin 6z degerlendirme anketleri yaptirip yaptirmadiklart sorulmustur.
Grup tiyelerinin %601 bu ve benzeri anketler yaptiklarini belirmislerdir. Konu ile ilgili
okul rehberlik servislerinin destegini de gérmektedirler. anket sonuglarma gére kendile-
rinde ve ydntem ve tekniklerinde de degisiklik yaptiklarini sdylemektedirler. Ogretmen-
lerin %15t bu tir anketleri eskiden yaptirdiklarimi artik gerekli gérmediklerini bu tiir
anketlerin objektif sonuclar vermedigini, pek ok soruya duygusal tepkiler ya da iligkisiz
cevaplar verdiklerini agiklamislardir.

Meslekte yeni olan (yaslar1 25-34,%52'si) 8gretmenler gerek simif ici disiplin anlayislar
yonii ile, gerekse anket sonuglara paralel olarak yenilik ve degisime agik olduklan
belirlenmistir. Ozellikle disiplin uygulamalarindaki bu farkhlik demokratik simf kiiltii-
riiniin olusturulmasi ve yayginlastirilmasma katkida bulunacag: diistiniilmektedir.

Sonug: Diinyada ve Tiirkiye'de hizla gelisen bilim ve teknoloji egitim ve dgretime biiyiik
katkilar yapmaktadir. Ogretmenlerin egitim teknolojilerini en verimli sekilde kullanmala-
rim zorunlu kilmaktadir. Demokratik sinif olgusunun gelistirilebilmesi icin 6gretmen yelis-
tiren kurumlarin demokrasi kiiltiiriin{i 6gretmen adaylarma kazandirmas: gerekir. Uygu-
lamalardaki smuf igi disiplin anlayisi hem yapisal anlamda, hem de fonksiyonel olarak
yeniden tamumlanmali icerigi demokratiklestirilmelidir. Egitim ve égretim kurumlarinin
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yurttas ve birey yetistirmesi gerektigi unutulmamalidir. Her birey farkh 6zellikler ve de-
gerler tagimaktadur; standart yurttas ve resmiyetin cerceveledigi birey yetistirme fikrinden
vazgegilmelidir. Ogretmenlerin demokratik simif anlayislarimi uygulamaya koyabilmeleri
i¢in okullardaki disiplin kurullarmn “ceza verici kurul” gibi goriilmesinden vazgecilmesi
gerekir. Ogrencilere siiflarda miimkiin olabildigi kadar 6zgiir ortamlar yaratlmah ve
kendilerini ifade etme imkam verilmelidir. Demokratik olmayan egitim yontemleri terk
edilmeli, bireylerin kisiliklerinin gelistirilmesine y&nelik yontem,teknik ve miifredatlar
hazirlanmalidir. Ogretmen, dgrenci ve velilerin simif ici disiplin anlayislarindan dogabile-
cek gatigmalarmn onlenmesi, 6gretmenlerin simflardaki tavirlarina baghdir. Siflarinda
demokratik otorite sergileyen dgretmenler rasyonel otorite kurallari uyguladiklari, bunda
da yiiksek verim elde ettikleri arastirmarmizda ortaya qiknustir. Disiplini, yasal kurallar;
uygulamalar: da demokratik otorite olarak tasarlayan ve uygulayan dgretmenler daha
basarili goziikmektedirler. Ozellikle orta dgretimde dgrencideki giiven duygusunun gelis-
tirilmesi, davramg bozukluklarimin istendik yoénde yapilandinlmasinda ve basarinn arti-
rilmasinda ¢ok énemli bir etken oldugu goriilmektedir.

Bu aragtirmada secilen ¢alisma grubunun kii¢iik olmas: elbette ki bir genelleme igin
yeterli degildir. Ancak, egitim ve &gretim iceriginin demokratiklestirilmesine ynelik ve
makro dlgekteki egitim planlanmalan i¢in ipuglan sunmaktadir.
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OZET: Cahsma, nitelikli insangiictintin yetistivibmesinde en onemli kurumlardmr biri

olan yiiksek ogretim kurumlarma dgrenct abmm konusunda, tilkeler arasmdaki
farkl uygulamalara odaklannugtr. Gelignuis tilkeler avasinda yer alan Avrupa iil-
kelerinin bir kisnu ile Amertka ve Japonya'daki uygulamalar Giteratiir taramasi il
incelenmig ve Trirkiye'dekt uygulama ile karsilagtirlarak Tiirk egitim sisteminde
yiiksek ddretime gecty stirecine tlighin dneriler getirdmistir,
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ABSTRACT: This study focuses on university entrance systems in different countries. The
literature which is about the entrance system in some European countries,
American and Japon was reviewed. According to the litarature, the differences
between Turkey and the other countries’ system was discussed and a series of
suggestions were produced for Turkish university entrance system.
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GIRIS

Giiniimiizde nitelikli insan giiciine duyulan gereksinime bagli olarak énem kazanan
egitim siirecini daha nitelikli hale getirmek icin yapilan caligmalar egitimin her kademe-
sinde devam etmektedir. Ge¢misten giintimiize formal egitim ge¢misine bakildiginda;
toplumsal ve bireysel aydinlama agisindan en 6nemli egitim kademeierinden birisinin de
“bilim merkezleri” olarak da nitelendirilen tiniversiteler oldugu goriilmektedir. Zorunlu
dgretim kapsamunin disinda kalan yiitksek dgretim, bilim tireten; yiiksek nitelikteki bi-
lim, teknoloji ve kiiltiirii yayan; bunlan yaptigi igin dzerk bir diizenle calismasi sart olan;
bu alanlarda yiiksek nitelikteki bilim, teknoloji ve yonetim elemanlan yetistiren; iilke ve
diinya sorunlar {izerinde tzerk olarak ¢ahsan, elestiri yapan ve ¢oziimler iireten tzerk
bir kurumdur (Gtiveng, 1992. Bulundugu Eser: Basaran, 1996).

Bu ozellikleriyle hem bireyler hem de iilkeler agisindan oldukga 6nemli olan {iniversite
egitimine girig igin; formal efitim siirecini yasatan tiim {ilkelerde baz: sartlar aranmakta
ve bir segim stireci gerceklestirilmektedir. Bu ¢alismada da; farkh tilkelerdeki {iniversite
giris sistemlerinin karsilastirmal olarak incelemesinin yapilmasi yoluna gidilmistir. Bu
sayede; Tiirkiye ile farkli tilkeler arasmda bir kiyaslama yapilmas: ve Tiirk egitim siste-

* Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Egitim Boltm, Istanbul
“Yildiz Teknik Universitesi Epitim Bilimleri Edliima, Istanbul
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minin yiiksek 6gretim kademesine 6grenci se¢imi konusuna yonelik tneriler gelistiril-
mesi amaglanmistir.

Universiteye Giris Sistemleri Agisindan Ulkeler Arasi Karsilagtirma

Gahsma kapsaminda Avusturya, Hollanda, Amerika, Japonya, Fransa, Ingiltere, israil ve
Turkiye'de yliksek ogretime girig sistemleri literatiir taramasi yoluyla incelenmistir.
Ulkeler arasindaki farkliliklar: ortaya koymadan once, ilkelerin {iniversiteye gegislerin-
deki yonlendirme kademelerinin ve {iniversiteye gecis dl¢iitlerinin neler oldugunu ince-
lemek yararlt olacaktir. Bu dlgiitler temel alinarak belli bazi iilkeler ele alinmistir.

Avustarya’da llkégretim II. Basamakta yapilan merkezi smav sonunda, 6grencilerin aldiklan
puan, onlarm ortagretimde devam edecekleri okul tlirtind tayin eder. Bu okul tiirti de yiik-
sek dgretime geciste belirliyicidir, Fransa’da ise; kademeler arasinda bir ybnlendirme stz
konusu degildir. Ancak ortabgretim 1. ve 2. Simflaninda alman segmeli dersler dgrencilerin
daha sonra alinan bu dersler mecburi-segmeli smavlar1 kapsayacak sekilde diizenlenir. Me-
zuniyet (Baccalaureat) tiniversitenin ilk yilina esdeger ve yiiksek tgrenime giris anlanminda-
dir. Hollanda'da ise islevsel-yapisal ve kurumsal olarak ileri derecede gesitlendirilmis fakat
vatay gegislere agik tutulmug Ggretim sisteminde gecisler s6z konusudur. Amerika'da lise
doneminde Sgrencilerin segecekleri yan ve ana alanlar vardir ancak, tiniversiteye gegiste bu
secimler bir 8lgiit olarak goriilmemektedir. Universiteye geciste merkezi bir sinav stz konusu
degildir. Ogrenci istedigi tiniversitenin istedigi bolimu segebilir. Israil'de ise ydnlendirme
yoktur. Ogrencilerin {iniversiteye girmeleri i¢in matriculation simavindan basartl olmalari
gerekmektedir. Rusya’da da yonlendirme s6z konusu degildir. Merkezi sistemle finiversiteye
giris smavt yoktur. Universiteler dgrencilerini kendi dlgtitlerine gore seger. Japonya'da da
yonlendirme yoktur. Ancak iiniversiteye smavla almdigindan, dgrencinin ilkdgretim ve
ortadgretim okulunda bagarih bir okula devam etmesi, onun ilerde istedigi iiniversite gire-
bilme sansiu yiikseltmektedir. Tiirkiye'de de Israil, Rusya ve Japonya gibi yonlendirme
yoktur. Ancak égrenciler genel liselerin ikinci smfinda, bir boliim se¢me durumundadirlar.
Boliim secimi dgrencinin istegine baghdur. Ogrenci tiniversitede kendi sectigi boliimle ilgili
bir secenek yaparsa, ek puam daha yiiksek olmaktadir.

Ulkeler toplu olarak incelendiginde ABD ve Rus egitim sitemlerinde yiiksek dgretime
dgrenci alintrken, her tiniversitenin kendi élctitlerinin Snem kazandigr gériiliirken, diger
iilkelerde merkezi smavlar s6z konusu oldugu ortaya gikmaktadir. Smavla yiiksek 6gre-
time ogrenci alan iilkelerden Tiirkiye ve Japonya'da ise rekabete dayali bir se¢me sinavi
soz konusuyken, diger iilkelerde lise dgreniminden sonra yapilan olgunluk smavinda
basanli olan herkese tiniversite kapilarinin agik oldugu goriilmektedir.

Bu agamada; incelenen {ilkeler agisindan en az ortadgretim ve liniversite egitim diizeyine
erisen bireylerin toplam yiizdeleri verilmistir. Ulkelere yonelik tiniversite egitimi yapma
oranlar hakkinda bir fikir sahibi olunmas: agisindan bu veriler nemlidir. Bu tilkelerle
ilgili veriler Tablo 1'de sunulmustur. )
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Tablo 1: Yas Gruplarina Gére Belli Bir Egitim Seviyesine Erisen Niifus Yiizdesi

En Az Lise Egitimi En Az Ynk::l;:&;ﬁm Egitim

Yas Aralifa 25-64 25-64
Avusturya %73 %7
Fransa % 61 % 11
Japonya % 80 %18
Hollanda % 64 % 24
Tiirkiye % 18 %

Ingiltere % 60 16
Amerika % 86 Y 27
Ulke Ortalamast % 63 % 16

Kaynak: (http: //wwwl. oecd. org/els/education/ei/EAG2000/ Tables/ A2. xls, 1998)

Tablo 1'de goriildiigii gibi ortadgretimi bitirme oranlart agisindan Tiirkiye, genel tilke
ortalamasinin oldukqa altinda kalmaktadir. En az yiiksekégretim egitimi almis olanlar
agisindan ise; Amerika ve Hollanda en iist diizeylere ulagirken; Tiirkiye yine tilke orta-
lamasimin alunda kalmaktadir. Ayrica; tabloda, orta 6gretimden mezun olanlarm yiizde-
sinin iiniversiteye devam edenlerin yflizdesinden daha yiiksek oldugunun goriilmesi, her
ortadgretim diizeyini bitiren 6grencinin {iniversite egitimine devam etmediginin goster-
gesi olarak da yorumlanabilir.

Tablo 1'de finiversite bitirmis insan giicii agisindan en tist degerlere sahip {ilkelerden biri
olarak goriilen Amerika'min iiniversiteye nasil 6grenci aldigma bakildiginda; yiiksek
dgretim kurumlarimin 8grencileri kendilerinin setigi goriilmektedir. Ogrenciler, tniver-
siteye kabul edilirken; ortadgretim notlari, iilke genelinde yapilan testlerden alinan pu-
anlar ve tavsiye mektuplar gz éniinde tutulmakta; ayrica bu unsurlarin diginda kendi
iglerinde bir segme sinavi diizenleyen tiniversiteler de bulunmaktadir (Erdogan, 1998, s.
67). Universiteler, dgrencilerini kendileri segmelerine ragmen se¢im siireci yukarida da
belirtildigi gibi ortak noktalar kapsamaktadir. Bu alandaki ortak noktalardan bir digeri
de pek gok Amerikan kolejinde lisans seviyesindeki dgretime giris igin uygulanan ve
diisiinme becerileri ve konu testlerinden olusan SAT (Skolastik Degerlendirme Testi)
adh standart degerlendirme testidir (http: //www. bibl. u-szeged. hu/afik/satw. html,
2002). Pek gok tiniversite 8grenci kabuliinde bu testin sonuglarimi temel almaktadir. Girig
kriterleri arasinda en énemli konulardan bir digeri de 6grencilerin not ortalamalaricir.
Not ortalamalarina, sinavlardan alinan sonuglar eklenip bir sonuca ulagilir (http:
//www. ekdilamerica. com/Ekdil/ekdil2001_163. htm, 2002) ve bu yolla iniversiteye
girmeye hak kazanan grenciler belirlenir. Ogrencinin iniversiteye devam edip etmeye-
cegini, 6grencinin bir yilin sonunda sergiledigi performansi belirler (Erdogan, 1996).

Yiiksek 6gretim agisindan ge¢misten gelen sistemli bir yapisi olan Rusya’da da Ameri-
ka'daki gibi merkezi segme sistemi bulunmamaktadir ve okul bitirme sertifikast ve bir
de tiniversite giris sinavi s6z konusudur. Okul bitirme sinavi, titm konular1 kapsayan bir
smavdir ve sdzlii kismu da vardir (http: //www . ucas. ac. uk/ higher/candq/ intquals/
intquals2000. pdf, 2000). Giris sinav1 ise Amerika'da oldugu gibi fakiiltenin actif1 yazil
ve sozlii sinavdir (Demirel, 2000, s. 71). Stireg icinde bir eleme s6z konusu degildir.

Yiiksek dgretime geciste {iniversitelerin kendilerinin yaptigr sinavlardansa ulusal sinav-
larin s6z konusu oldugu iilkeler de bulunmaktadir. Bunlardan biri ise; Ingiltere'dir.
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Ingiltere’de, ortadgretim asamasindan sonra bir Yiiksek Ogretim Giris Sinavi yapilmak-
tadir. Universiteye girmek isteyen dgrenciler iki, {i¢ alandan bu sinava tabi tutulurlar ve
sinav yiiksek 6gretime yerlestirmede temel faktéf olarak kabul edilir (http: //nces. ed.
gov/pubs/eiip/eiipmat. html#curr_stdr, 2001). Universitelere bagvurular “Universities
and College Admission Service” adli bir kurum araciligryla yapilir ve bu asamadan
sonra her iiniversite Amerika érneginde oldugu gibi kabul edecegi 6grenciyi kendi seger
(Studying Abroad, 1994; Erdogan, 1998, s. 174'deki alint1).

Yiiksek dgretime gegiste pek gok iilkenin uyguladigi bir bagka yontem ise; ortadgretim
sonrasi yapilan olgunluk smavidir. Fransa'da da yiiksek 6gretime gegis icin ortadgreti-
min son yihnda yapilan bakalorya simavi baz ahnmaktadir. Bu sinavdaki sonug, 6grenci-
nin gelecegini ve kariyer seceneklerini belirlemektedir. Bakalorya, bitirilen boliime uy-
gun ilk {iniversite derecesi ve aynt zamanda yiiksekdgretime giris hakki olarak deger-
lendirilebilir (Demirel, 2000, s. 51). Bir bagka deyisle; bakaloryas: olan her 6grenci istedi-
gi tiniversiteye girme hakkina sahiptir. Ancak; {iniversiteye basladiktan sonraki ilk ve
daha sonraki yillarda yapilan siki bir eleme sistemiyle iiniversitelere devam edebilen
dgrenci orani diismektedir (Erdogan, 1998, s. 145). Universiteye giristen sonra yapilan bu
eleme sitemi, Fransa'yi farkh kilan 6zelliklerden biridir.

Olgunluk sinavinin yapildig bir diger iilke olan Avusturya'da da, Fransa’daki bakalorya
belgesine benzeyen ve Matura adi verilen siav s6z konusudur. Ortadgretimin son smni-
finda yapilan bu sinav, yazilh ve sozlii olarak gerceklestiriimektedir. Sinav; Almanca,
matematik ve yabanc: dil gibi zorunlu alanlarin disinda, 8grencinin mezun oldugu oku-
lun tipine gore doért yazihh konusu ve {i¢ sozlii konusunu igerir. Bu sinav sonucunda
bagarih olarak Matura belgesi alanlara {iniversitelerin kapisi agiktir (http: / /www. ucas.
ac. uk/higher/candq/intquals/intquals2000. pdf, 2002. ). Ancak; sistem Fransa’daki
kadar serbestlik igerip tiim 6grencilerin {iniversiteye alinmas: noktasinda degildir.

Yiksekogretime geciste yine ortadgretim siirecinin sonunda ahnan diplomanin nem
kazandig: bir bagka tilke de Hollanda'dir. Bu tilkede 6grencileri yiiksekégretime gotiiren
birkag gesit kavsak ve yedi yol bulunmaktadir. Bunlar (MEB Surasi, 1995):

o VWO+ 7 dersten yazili yoklama (olgunluk): Altr yillik, iiniversite dncesi NWO okul-
larim bitiren ve 7 dersten yazili sinavi basaranlar genellikle istedikleri {iniversitelere
devam ederler

e HAVO+6 dersten yazili sinav (olgunluk): Ala yillik HAVO 5 programum bitirip, 6
dersten yazih olgunluk smavini veren adaylar, mesleki yitksekdgretim (HBO) ku-
rumlarina, teknik ve tarim iiniversitelerine gecebilirler.

¢ MAVO+6 dersten yazili sinav (olgunluk): Dért yillik genel MAVO 4 programini
bitirip, 6 dersten yazili olgunluk smnavin: verenler, ileri teknik (MTS) okullarma gege-
bilirler.

e LBO (LTS)+6 ders. yazili siav (olgunluk): Dért yilik LBO veya LTS genel mesleki
teknik programlarini basariyla bitirip 3 diizeyde ve 6 dersten yazili olgunluk sinavirm
verenler, 3-4 yillik MTS (ileri) mesleki teknik okullara kabul edilirler.

o lleri teknikten mesleki yiiksekégretime gecis: Ortadgretimi bitirdikten sonra dogru-
dan yiiksekdgretime devam edemeyen gengler, ileri teknik okullarina 3-4 y1l okuduk-
tan sonra HBO mesleki yiiksekdgretim, oradan da (ilke olarak) tiniversite ilk sinufla-
rina yatay gegis yapabilirler. 3
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» Ack {iniversiteye devam hakk: : Ogrenim diizeyi her ne olursa olsun (temel, orta,
mesleki ve yliksek), 18 yasmi bitirmig herkes, agik {iniversiteye dgrenci olarak yazila-
bilir. Istedigi programlara yazilip, istedigi dersleri izleyebilir.

Ogrenciye sunulan alternatif segimlere bakildiginda, Hollanda egitim siteminin farkli

kademedeki 6grencilere iniversiteye gegis igin ¢ok yonlit imkanlar sunma konusunda

diger ilkelerden farkhlasti: goriilmektedir. Ortadgretim sonunda yapilan olgunluk
sinavlarinin s6z konusu oldugu bir diger tlke ise Israil'dir. Matriculation (olgunluk
sinavi) siavindan bagarih olan &grenciler, yiiksekdgretime devam ederler. Bu smavin
igerigini Yahudi dili, ikinci dil, Yahudi kiiltiirii, matematik, tarih ve toplum bilimleri
olugturmaktadir. Bu icerige ek olarak dgrenciler bilim ve sanat alanlarmdan konular
tercih edebilmektedir (MECS, Bulundugu Eser: Kablan: 2000).

Smavlar tilkesi olarak gériilen Japonya ise, bir yandan standart siavlari baz almasiyla Ame-
rika &rnegini, diger yandan her asamada yaptig1 smavlar ile Tiirkiye 6rnegini akla getirmek-
tedir. Yiiksek ogretime geciste; ortaokul bitirme sertifikas: ile okuldan ayrilan 6grenciler,
ulusal ve halk tiniversitelerine girebilmek i¢in, bir 8n hazirlk giris testi kapsaminda ulusal bir
smava girmektedirler (http: //www. ucas. ac. uk/higher/candq/intquals/intquals2000.
pdf). Daha sonra da bagvurulan tiniversiteler dgrencileri bir sinava tabi tutar. Yani iki asamali
bir sistem stz konusudur. Universite Giris Smavinun ana amaci, bagvuranlarin akademik
bagan seviyelerini belirlemektir. Her {iniversiteden; sinav sonuglarmi, okul raporlarmu, kendi
yaptklar: yazili ve géritsme sonuglarmi kullanarak, kendi &grenci kabul metotlarim gelistir-
meleri beklenir (http: / /www. monbu. go. jp/aramashi/2000eng/e04 /e04-5. htm, 2002).

Bu noktada; Tiirk Egitim Sistemi'nde tiniversiteye 8grenci alimi konusunda; Yiiksek Ogretim
Kurulu tarafindan diizenlenen iiniversiteye giris simavi yapilmakta oldugu goriilmektedir.
Bu smavdan alinan puanlar ve ortadgretimden mezun olma notu géz éniine alinarak Sgrenci
puan: belirlenmekte ve dgrenciler puanlarina gére bir yliksekdgretim kurumuna kayit yap-
trmaktadir (http: //www. osym. gov. tr/2001osskilavuzu/index. html). Tiirkiye'yi diger
tilkelerden farkh kilan 6zelligi, yiiksek dgretime gegisin hala Tiirk dgrenciler icin oldukea
sancilt bir dénem olmasidir. Her y1l iiniversite kapilarinda yigilma yasanmakta ve yapilan
sinavin yeterligine yonelik elestiriler de her yil tekrarlanmaktadr.

Bu farkhlik belirtildikten sonra; incelenen tiim tilkelerin smava giris sistemlerini toplu olarak
gorebilmek icin agagidaki tablo olusturulmustur. Tablonun; Amerika, Fransa, Ingiltere ve
Japonya'ya iliskin bilgileri “http: //nces. ed. gov/pubs/eiip/eiipmat. html#curr stdr”
internet sayfasindan almnus, diger iilkelere iliskin bilgiler ise, arashrmacilar tarafindan dii-
zenlenmistir,

Tablo 4 incelendiginde; tiim {ilkelerde bir sinav séz konusu olmasina ragmen; siavlarin
tiirleri arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu noktada 6nemli olanin, iilkelerin
kendilerine 6zgii, uygulanabilir ve objektif bir yitksek &gretime gegis siireci olusturmala-
r1oldugu sdylenebilir.
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Tablo 2: Smav Sistemlerine {liskin Ulkeler Arasi Kargilashrma

Ulke Sinavin ismiftiiri Kim/ne zaman alir? | Degerlendirme Sonucu
a Universite giris sinavi ve bazi | "Koleje gitmek *4 vilhik tniversitelerde
T eyaletlerde yasa geregi isteyen dprenciler swnav gerekirken, 2
E yeterlilik testi igin lisenin son iki yilliklarda sinava gerek

yilinda duyulmaz.
Bakalorya: Mezuniyet sinavi, | *Tam lise Ogrencileri | *Universiteye girisi

% ulusal iiniversite giris smawvi saglar.

&

9 Ulusal Okul Bitirme Stnavi *Ortadgretim ikinci

iz kademe son sunif “Universiteye giriste
= tgrencileri etkendir.

-E-' Mamra‘:.- Ulusal Mezuniyet *Lise son siuf dfren- | *Universiteye gegisi
a Belgesi cileri suflar.

<

Ulusal Oniversite Giris Sinavi | *Universiteye bag- *Universiteye girisi

- Merkezi Testi (TNCUEE); ve | vurmak isteyen tim | saglar

2 | Universiteler tarafindan tirenciler

;:- yapilan sinaviar *Ozel iiniversitelere

ik girmek isteyen

brenciler

B Matriculation: Ulusal ortac- | *Ortadgretimi bitiren | *Universiteye girisi
A kul sonras1 olgunluk sinavy tgrenciler saplar

@ Yitksek Ogretim Giris Sina- | *Universiteye girmek | *Yiksek dgretim kurum-
2 vi/Ulusal isteyen tim Ogrenci- | larina yerlestirmede
En ler igin, genelde 18 temel faktordtir.

5 yas.

2. | Ogirenci Segme Simavi/ Ulusal | *Universiteye girmek | *Ytiksek igretime
1‘3‘ isteyen tiim lise son | yerlestirmede temel
= ogrencileri faktardiir.

Sonug ve Oneriler

Farkli girig sistemlerine sahip olan tiim iilkelerde ortak nokta, farkl isimler ve uygula-
malar altinda da olsa bir sinavin s6z konusu olmasidir. Fransa, Avusturya ve Hollanda
da goriilen de, smavlarin daha ok ortadgretim sonras: bir olgunluk sinavi niteliginde
oldugu, bir bagka deyisle yiiksek dgretime gegiste ortadgretim siirecinin oldukca énemli
oldugudur. Universiteye giris konusunda yapilan uygulamalardan bir digeri de; Ameri-
ka, Ingiltere ve Japonya trneklerinde oldugu gibi, sinavlar haricinde 8grencilerle yapilan
goriigmelerdir. Bu durum da, 6grencinin girmek istedigi boliim ya da tiniversiteye yone-
lik 6n calisma yapmasina olanak vermektedir.

Tirkiye'deki duruma bakildiginda yurt digindaki efitim cevrelerinin Tirkiye'deki yitksek
Ogretim girig sinav i¢in kullanchg ifadenin “smavin oldukca rekabete dayalt oldugu” yoniinde
oldugu goriilmektedir (http: // www. ucas. ac. uk/higher/candq/intquals/intquals2000. pdf,
2000). Gergekten de, Tiirkiye'de yiiksek 6gretim ¢ag niifusunun stirekli artmasma karsin varo-
lan kapasitenin yeterli olmamasi, genglerin tiniversite kapilaninda yigilmasina yol acmug ve bu
konu gecmisten giiniimiize degin kamuoyunun giindemini olusturmaya devam etmistir (Ak-
su, 1999, s. 26). Bahsedilen yigilma da Sgrenciler arasmda rekabeti arttirnus ve yiiksekgretime
gecis, hem Sgrencilerin hem egitimcilerin kargisina gikan bir sorun halini alnustir. Bu soruna
¢oztim bulabilmede atlacak ilk adim ise, sisternin aksayan yonlerinin belirlenmesidir.
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Tiirkiye'deki yiiksek dgretime gegis siireci incelendiginde; -son yillarda yapilan sinav
puanina ortadgretim basari puanim ekleme disinda- ortadgretim yasantisindan kopuk
bir sistem oldugu goriilmektedir. Bu baglamda; ortadgretimde yasanan &grenme-
dgretme siireclerinin daha geri planda kalarak, sadece {iniversite giris sinavina yonelik
bir giidillenme olustugu goriilmekte ve bunun sonucu olarak da yiiksek dgretimden
énceki egitim kademelerinin 6nemi azalmaktadir. Bu durum da, Tiirkiye agisindan tini-
versiteye giris asamasinda kargilagilan birinci problemdir. Diger yandan; yiiksekdgre-
timden 6nceki kademlerde yeterli bir mesleki rehberlik olmadigindan dgrenciler, gele-
cekleri icin tek garenin Giniversite oldugunu diisiinmekte; ancak ortadgretim yasantila-
riyla Tirkiye'de iiniversiteye girmek miimkiin olmadig: igin, yapilan merkezi smnav
ortadgretimdeki Hgrenme-tgretme siiregleriyle celiski iginde kalmakta ve sonug olarak
dgrencilerin biiyiik bir cogunlugu basarisiz olmaktadir.

Bu sorunlara yonelik getirilecek ¢6ziim onerileri yeni bir modelin yapilandirilmasim da
saglayacaktir. Ogretim siireglerinde, Avusturya dgrencileri erken yonlendiren, Fransa
her kademesinde se¢meli ders imkani sunan, Hollanda &grenci ilgi ve ihtiyaglarini 6n
plana alan égretimi uygulayan, Israil bireysel farkihiklarin ortaya gikartilmasini benim-
seyen ve Amerika, Israil egitim sisteminde oldugu gibi bireysel farkliliga énem veren ve
sistem icinde yaratici 6grencileri ortaya gikartarak bireyin bu yetenegini gelistirmeyi
benimseyen Ggrenme anlayislariyla; bireylerin ilgi ve yeteneklerini ortaya g¢ikarmay:
amaglamaktadir. Boylece 6gretim siirecleri, bireylerin ilgi ve yeteneklerini gelistirip bu
alanda bir meslek edinmelerine yardimar olmaktadir. Tiirk egitim sistemi incelendigin-
de, merkezi sistemin belirledigi hedeflerle tiim bireyler esit ilgi ve ihtiyacta kabul edilip
buna bagh bir 6gretim programi hazirlanmaktadir. Hemen hemen tiim kademelerde,
dgrencilerin bireysel farkhiliklarimi ortaya ¢ikartacak bir dgretim stz konusu degildir.
Bunun sonucu olarak da; 8grencilerin siireg icinde yaptiklart béliim secimi, daha 6nem-
lisi meslek segimleri, tiniversiteye girme kararlan tesadiifii ve zorunlu nedenlere bagh
olarak gerceklesmektedir.

Oncelikle; Tiirk egitim sisteminde, her kademede dgrencilerin ilgi ve yeteneklerini orta-
ya qikartacak uygulamalara yer verilmelidir. Ogrencilerin, yénlendirilmesine se¢meli
derslerle ilkégretim ikinci kisimda baslanmali, lise déneminde yogunluk verilmelidir.
Ayrica; okullarin kendilerini degerlendirilmesi amaciyla, 6gretim yilinin sonunda mer-
kezi smavlar yapilmali ve &grencilerin niteligi konusunda biiyiik s6z sahibi olan Ggret-
menlerin mesleki geligimlerinin saglanmas: amaciyla siirekli hizmet i¢in egitim prog-
ramlarina katilmalar saglanmalidir.

Ozellikle; ortadgretim asamasinda incelenen tiim iilkelerde oldugu gibi etkin bir mesleki
rehberlik yapilmas: sart gériilmektedir; clinkii; etkili bir mesleki yonlendirme, yiiksek
dgretim igin uygun olan adaylarn iiniversitelere ydnelmesini saglayacak ve iiniversite
kapilarindaki yigilma onlenecektir. Ayrica; yitksek 6gretimin, diger 6gretim kademele-
rinden ayri degil, bu 6gretim kademelerinin uzantis1 oldugu gercegi kabullenilmeli ve
Avusturya, Fransa orneklerinde oldugu gibi ortadgretim kurumundan mezun olma
disinda, ortadgretimi bitiren adaylardan yiiksek 6gretime gegmek isteyenler igin ortatg-
retim kademesindeki derslerin ana hatlarimi kapsayan bir tiir olgunluk sinavi diizenlen-
melidir. Ancak; stire¢ degerlendirmesini de isin igine katabilmek igin bu smava katilma
sarti olarak bazi ¢ekirdek alanlarindaki derslerden belli bir not ortalamasina ulasmis
olma sart1 aranmahdir. Olgunluk smavindan alinan puanlar bir merkezde toplanmali ve
Sgrenciye aldifi puana gore bagvurabilecegi tiniversiteler bildirilmelidir. Bundan sonra-
ki asamada; Amerika drneginde oldugu gibi 6grenci ve tiniversite bas basa birakilmali,
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universitelerde, ilgili alanlardaki uzmanlardan olusan bir kurul ile &grenci, goriisme
yontemi ya da yazili sinavlar yolu ile iiniversiteye girme siirecini yasamalidir.

Bu sekilde bir yapilanma her yil binlerce &grencinin gelecegini belirleyen yiiksekégreti-
me gegcis silirecinin daha saghkl yasanmasin saglamaya yonelik getirilebilecek &neriler-
den sadece biridir, Bu konuda yapilacak farkh kargilastirmalar ve analizler ile farkli
model 6nerilerinin gelistirilmesi Tiirkiye acisindan en uygun segim siirecinin gergekles-
tirilmesine yonelik calismalarm yapilmasim saglayacaktir.
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20. YUZYILDA TURKIYE'DE FEN BirGisi OGRETIM

PROGRAMI
Dr. Ali Giinay BALIM"
Secil ELALDI"
OZET: Bu galtgmada Tiirkiye'deki Fen Ogretim Programlarmm yiizyil boyunca ugradidt

degisimler tncelenmektedir. Tiirkiyeyi yoneten degisik iktidarlarm etkist altimda
uygulanan wlusal Fen Ogretim Programlartmn yorumlanmasi da bu caligmanm
iceriginde yer almaktadir. Yemi diizenlenen ve wiivirlige giren Fen Bilgist
Ogretim Progranum daha iyi anlayip kavrayabilmek icin gecmisteki programlart
da iyi irdeleyip anlamak gerekmektedir. Bu amagla, gegmiste fen programlarimin
nasil sekillendigi kavramirsa, bundan sonra yaplacak olan fen programlart ve
standartlart daha iyt anlasthr ve buna gdre yan verilebilir,

Anahtar Sézciikler: Ogretim progranu, Fen Bilgisi

ABSTRACT: In this study, the changes that science education programs in Turkey have
undergone through the century are investigated. Commenting of national science
education programs published under the different regimes that have governed
Turkey take place in this study. To understand and grasp much more the science
education program which is regulated newly and put into practice. With this goal,
when the past construction of science programs is grasped, the standards of future
science programs will be better understood and it can be directed in this way.

Key Words: Teaching program, Science knowledge

GIRIS

Bugiin hemen her iilke; kendi sosyal yapisina, hedefledigi amaclara uygun bir egitim
politikasi belirlemektedir. Bunu gelistirmek amaciyla siirekli olarak giintin kosullarina
uygun c¢alismalar yapmakta ve Sgretim programlarim yenilemektedir. Bu amacla
iilkemiz fen bilgisi 6gretim programlarinin; cumhuriyet dncesi donem ve gilinimiizde
ugradign degisikler ele alinmaktadir. Glintimiiz Fen Bilgisi 6gretimine yén verebilmek
igin geg¢misten giiniimiize kadar siire gelen degisiklikleri de kavramak gerekir. Bu
sebeple tilkemizde halihazirda uygulanan Fen programu ile ge¢mistent giiniimiize kadar

degisen Fen programlari incelenerek bununla ilgili veriler gesitli yonleriyle
verilmektedir.

Tiirkiye’de Fen Bilgisi Ogretiminin Tarihi Geligimi '

Aragtirmanin daha verimli olmas: bakimindan, diinden bugiine fen bilgisi gretiminin
gelisimi hakkinda kisaca bilgi verilmesi uygun goriilmiistiir. Béylece sorunun tarihi bir
temele dayandinlmas: da olabilmektedir. Tiirkive'de Fen Bilgisi Ogretimi Cumhuriyet

* DEU Buca Egitim Fakiltesi [Tkogretim Boltma
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Oncesi , Kurtulus Savasi Dénemi ve Cumhurivet Dénemi olmak tizere bashca iic
dénemde incelenebilir.

Cumbhuriyetten Onceki Dénem

Osmanls inlparatorlugunun egitim kurumlarmm basinda medreseler gelmektedir.
Medreselerde yer alan fen bilgisi derslerinde Aristo'nun dogmalarma bagh kalinmistir.

Osmanl medreselerinde fen bilgisi dersleri yéntem icerik bakimindan mantga dayal
degildir, hikaye gibidir. Bu mantiga gire deniz sularmin tuzlu olmasi, kokusmanmn
onlenmesi igindir. Deniz sularn durgun oldugu i¢in kokusur. Fen Bilimleri ile ilgili bu
diigiince tarzi Tanzimat'a kadar etkili olmaktadir. 1 Eylil 1869'da yayimlanan Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi egitim teknolojisi ve fen egitimi konusunda yenilikler
getirmektedir, Bu nizamnamede “Malumat-1 Nafia”"” ad: ile gosterilen fen bilgisi dersine
ilk kez rastlanmaktadir (Ozinénii, 1976).

Egitim tarihimizde fen bilgisi “Egya ve Tabiat” derslerinin gercek yerini almas1 1893'te
hizmete giren ve Kiz Ogretmen Okullarnin dgrenci yetistiren 6 yillik inas Riistiye’sinin
progranu ile olmustur. “Esya ve Tabiat” dersi acdh alanda her simifta haftada iki saat
okutulmustur,

1839-1900 yillari arasinda bu derslerin nasil okutulacagim dair resmi bir belgeye
rastlanmamaktadir. Kiz Ogretmen Okulu &gretmenlerinden Ayse Sidika Hamm'in
“Usulit Talim ve Terbiye Dersleri” adiyla yaymladigi kitaba bagh kalinmaktadir.
Ogretmen merkezli programlar yerine 1850 lerde Pestalozzi'nin goriisleriyle bigimlenen,
cocugun; dogal cevresini gizleme, calismasini temel alan “nesnel” Ggretime brrakmustir,

1914'te gikarilan program Fransiz programinin kopyasidir. Fen bilgisi derslerinde tarim

konularma agirhk verilmistir. Programda amag ve ilkelere yer verilmemistir. Dersin adi
“Esya”dir.

Kurtulus Savasi ve Cumhuriyet Dénemi

Tabiat Bilgisi egitiminde en biiyiik gelisme Ikinci Diinya Savasindan sonra yasanmustur.
Rusya'nin 1957 yilinda ilk uyduyu uzaya firlatmas: gelismis bati iilkelerini de harekete
gecirmistir. Boylece yeni miifredat programlar gelistirilmistir. Bu programlarin ana
prensibi araghirmact ruha sahip nesiller yetistirmektir. Dolayisiyla Egitim Teknolojisi ve
Fen egitimine verilen nem meclis tutanaklarinda bile yer alnustir.

Cumbhuriyet Dénemi Fen Calismalan

1929-1930 sgretim yilinda gretmen okullarm laboratuvarlarini donatmak tizere yurt
diginda egitim teknolojisi malzemeleri satin alind..

1932 yihinda fen bilgisi kitaplan terciime edildi. Ortaokullarda fen bilgisi dersleri
okutulmaya baslandi. Bu uygulama 1936 yilna kadar devam etti. 1937 yilinda ise
Ortaokullar igin fizik - kimya - biyoloji malzemeleri satin alind1 (Geng, 2000).

1945-1950 Ankara Teknik Yiiksek &gretmen okulunda tiretilen fizik-kimya araglarn,
dzellikle mesleki ve teknik Ggretim okullarna dagtilir.

1961 yilinda Ders Aletleri Yapim ve Onarim merkezi kuruldu.
1962 yilinda Radyo ile Egitim Merkezi hizmete girdi.
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1963 yilinda “Radyo ile Egitim Ortak Kurulu” olustu.

Ankara ilkokullarinda “Su ve Etkileri” ad: alinda alt1 program yayinlandi. Bu ilk radyo
ile egitim yaymudir ve fen alaninda uygulandu.

Cumhuriyetin ilanindan hemen sonra 1924'te programlar {izerinde genel degisiklere
gidildi. Tabiat Tetkiki adiyla bir ders programa girdi. 1926 programinda “Tabiat Dersi”
iceriginde bulunan fizik- kimya ile ilgili konular Egya dersleri adiyla ayrildi. 1936'da bu
dersler tekrar Tabiat Bilgisi ad: altinda birlestirildi. 1962 programinda “Fen ve Tabiat
Bilgisi” adin1 alan ders, 1968'de fen bilgisi oldu ve 1975'te, 1977'de kiigiik degisikliklerle
uygulama devam etti. 1992 yilinda sekiz yillik egitime gecildi, Fen bilgisi ilkogretim 4 , 5
. 6, 7 ve 8. smiflarda bir biitlin olarak ele alindi. 2000 yilinda fen bilgisi program
yenilenerek grenci merkezli Aktif Ogretime yonelik bir fen programi uygulamaya
konuldu.

Cumhuriyet Dénemi Fen Programlan

Cumhuriyetten giiniimiize fen programlarini incelemeden énce ilk bilmemiz gereken
fen bilgisi dgretiminin neden bu kadar dnemli oldugu ve teknolojik- ekonomik
gelismeyle fen bilgisinin iligkisinin olup olmadigidir. Gelismis ve ekonomik giicti elinde
bulunduran toplumlara baktigimizda, bu gelismisliklerinin Fen'e yaptiklar1 yatirim ve
gosterdikleri 6nemle dogru orantih oldugu goriilmektedir. Bizimde gelecege 151k
tutmamiz  i¢in ge¢misteki fen programlanmuzi iyi kavrayip yorumlamamz
gerekmektedir. Fen'le-teknoloji ve ekonomik gelismemizi daha iyi bir diizeye ¢ikarmak
icin ge¢misten giiniimiize gelismeleri tekrar tekrar gozden gegirmek onemlidir.
Cumhuriyetin kuruldugu ilk giinlerden giintimiize kadar fen bilgisi programlar
incelendiginde genel olarak fizik, kimya, biyoloji, astronomi ve gevre gibi bilimlerin
entegre olmus big¢iminin birlikte fen olarak adlandinldigim  gérmekteyiz. Bat
iilkelerinde de bu igerikler temel olarak aymdir (Central Council for Education, 1997 ;
Ogawa, 2000, ). Bah iilkelerinde son yillarda fen 6gretiminde girisilen reform hareketleri;
dgretim programlarinda degisiklik ve dgretim yéntemlerinde yenilik olmak iizere iki
noktada toplanabilir ( Giirdal, Bayram, Sahin, 1990 ).

Yurdumuzda fen bilimleri egitimi, genellikle batidaki {ilkeleri ve gelismelerin etkisi
alanda kalmistir. Cumhuriyet déneminin baslarindan itibaren degisik zamanlarda ve
ciddi boyutlarda etkilenmeler olmustur ( Ozindnii , 1976 ). Cumhuriyet déneminin
bagladig1 1923 yilindan beri uygulanmaya baglanan fen egitiminde bilim ve teknolojideki
gelismeleri sosyal yasamimmizi da etkilemesiyle, yenilesme ve gelismelerin arttig:
gozlenmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ilan edildigi 29 Fkim 1923'den giiniimiize kadar
gegen siire icerisinde kurulan 1. Inénii Hiikiimetinden V. Ecevit Hiikiimetine kadar 57
Cumbhuriyet Hiikiimeti is basina gelmistir. Atatiirk’ten Ahmet Necdet Sezer’e kadar on
cumhurbagkaninin onayladig hitkiimetlerde 54 Milli Egitim Bakani gorev yapmustir. Bu
siire icerisinde aralarda taslak nitelii olanlarin disginda 1924 , 1926, 1936, 1948, 1968,
1974, 1977, 1992 ve 2000'de olmak iizere belli bagh dokuz program uygulanmaya
konmustur.

1924 ilk Mektep Miifredat Programi ve Fen Bilgisi; Bilimsel yolla sonuca ulasma
(Inquiry) yontemi ilk kez 1920li yillarin baslarinda tarimsal toplumdan, endiistriyel
topluma gecis déneminde, toplumun &zellikle saglik gereksinimleri sonucunda ortaya
cknustir. Aymi yillarda okul fen programlarini etkileyerek Ikinci Heyeti iImiye
tarafindan cumhuriyet déneminin ilk miifredat programi hazirlanmigtir. Bu programda
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fen bilgisi Tabiat Tetkiki ve Ziraat Hifzisthha dersleri adi altinda ilk iki sinifta 3'er saat,
diger siuflarda 2'ser saat olarak yer almustir ( Cicioglu , 1985 ).

1926 Ilkokul Programu ve Fen Bilgisi Programinda; J. Dewey'in iizerinde durdugu
toplu tedris ve is okulu kavramlarina yer verilmistir. Bu programda ozellikle ilkokulun
ilk ii¢ smifindaki dersler, hayat ve toplum ekseni gevresinde toplu olarak okutulmas:
kararlastinlmistir. Bu nedenle tabiat tetkiki , tarih ve cografya gibi dersler tabiat bilgisi
adi alunda toplanmugtir. Bu program gocuklarm gelisim devreleri dikkate alinarak bes
yillik dgretim siiresi iki devreye ayrilmis ve ilk devrede tek kitap, ikinci devrede gok
kitap esas: getirilmistir (Cicioglu, 1985). Cagdas program anlayisina uygun olmamakla
beraber bu program bu dersin hedefi ve dgretim sirasinda dikkat edilecek bazi ilkelerin
belirlenmesi agisindan énemlidir.

1936 Ilkokul Program: ve Fen Bilgisi; ilk olarak bu program milli egitimin ilke ve
amaglarma genis olarak yer vermistir. Ayrica egitim ve tgretimde dgrencilerin geligim
ve ozelliklerinin goz tniinde bulundurulmasmna 6zen gosterilmistir. Dordiincii sifta
tabiat bilgisi derslerinin 6n planda islenmesi benimsenmigtir. Tabiat bilgisi derslerinin
1926 programinda oldugu gibi ikiger saat degil {icer saat olarak programda yer aldig;
gortilmektedir ( Geng, 2000).

1948 ITkokul Programu ve Fen Bilgisi; Bu programda birinci devrede fen “Hayat Bilgisi”
tiniteleri igerisinde , ikinci devre sinuflarinda Tabiat Bilgisi , Aile Bilgisi ve Tarun-Is
dersleri igerisinde verilmektedir (Yilman, 1999). Bu programda Hayat Bilgisi ¢ocuklara;
drnegin, bir hayvan, bir bitki simiflama, betimleme, anatomik bakimdan inceleme gibi
jeoloji ve botanik bilimlerin gerektirdigi bir yoldan ilerleyerek degil; cocuk ve cevresi ile
iliskisi bakimindan incelenmektedir. Bu program daima konulan insanla olan iliskileri
bakimindan incelemektedir. Ogrencilerin dogrudan dogruya gozlemle deney yoluyla
bilgi kazanmalarmna dnem verilmektedir.

1968 Ilkokul Programu ve Fen Bilgisi; 1948 Programinda oldugu gibi birinci devrede
Fen konularina, hayat bilgisi dersi igerisinde yer verilmistir. Bu programda Fen ve Tabiat
Bilgisi dersinin en belirgin 6zelligi; Tabiat Bilgisi , Tarim-Is ve Aile Bilgisi derslerindeki
konular bir biitiin olarak inceleme olana§y saglayacak sekilde birlestirilmigtic. Bu
program sekil olarak “Unite Yaklasgimi”na uymaktadir. Amaglar icin hedef-davrams
analizine yer verilmemistir. Ogrencilerin aktif katlimmma yer veren bir egitim
onerilmistir ( Gliciim & Kaptan, 1992).

1974 Programu ve Fen Bilgisi; 1968 Fen ve Tabiat Bilgisi programi 1974 ve 1977
yillarimda iki degisiklik gegirmistir. Bu programda dersin adi Fen Bilgisi olarak
degistirilmistir ve {nitelerin kapsamlarinda da bazi degisiklikler yapimstir. Bu
programda Cilenti'nin degerlendirmelerine gére sosyal yarar felsefesi ve teknolojiye
onem veren goriiglerle , bilimsel siiregler yoluyla bilimsel bilgi kazandirma ilkesine
agirhk verilmis oldugu goéze carpmaktadir (Kaptan , 1999).

1977 Program1 ve Fen Bilgisi ; Bu programin igerifi yaklasik olarak 1974 programu ile
aymdir. Sadece bazi {initelerin yerleri degigtirilmistir.

1992 Ilkogretim Okullan1 Fen Bilgisi Programi; Bu programu Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi tarafindan 28. 07. 1992 tarihinde 200 sayih karanyla yiirtirlige girmistir
(Anonymous, 1992). . Zorunlu egitimin bes yildan sekiz yila ¢tkmasiyla ilkokul ve
‘ortackulun bir biitiin halinde ilkégretim okulu seklinde ele alinmas: kagiilmazdi. Fen
bilgisi egitiminde bu biitiinliik icerisinde ele ahnmas1 zorunluluk haline gelmistir. Bu
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programda konular boyut ve simirlan tartismasiz olarak égrenciye sunularak bagsari 6n
planda tutulmaktadir. Konular 4. simiftan baslayarak 8. simfa kadar devam etmigtir.
Genel olarak Fen programi; Diinyanmuz ve Evren , Madde ve Enerji , Zenginlik
Kaynaklarimiz gibi ana konular etrafinda yogunlasmistir. Bu program baslangigta
haftada dort saat uygulamirken , daha sonra haftada {ig saate indirilmistir. Ancak konu
kapsamlarinda bir degisiklige gidilmemistir. Program 6grenciden akli yeteneklerini
kullanarak anlama ve 6grenme giiciinii gelistirmeye amaglamustir.

2000 lkégretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Programi; Bu program Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanh@mn 13. 10. 2000 tarih ve 387 sayih karanyla yiiriirlige girmistir
(Anonymous, 2000). Bu program ilkégretim okullarinda 2001-2002 6gretim yilindan
itibaren uygulanmak iizere yiiriirliige girmistir. Program genel anlamda Canhlar ve
Doga, GCevremizi Tanityalim, Viicudumuzda Neler Var? Maddenin ¢ Yapisina Yolculuk ,
Tiim Canhlarla Ortak Yuvanuz , Canblar icin Madde ve Enerji konularim
kapsamaktadir. Ogrenci Merkezli Aktif Egitim gerceklestirmeyi baz alan bu program
ayni zamanda ogrencilerin kesfederek dgrenmelerine uygun ortam hazirlamayr én
planda tutmaktadir. Bu programda dgretmene diisen gorev, programn &grenci merkezli
egitim-Ggretim oldugunu iyice analiz etmektir. Ogretmen; &grencilerle birlikte aktif
olmali, programa uygun etkinlikleri planlayarak yonlendirici konumda oldugunu higbir
zaman unutmamalidir. Bu programla §grencilerin Fen derslerinde basariyt yakalamalar
igin; islenen konuya ilgi duyarak, kesfederek, derse aktif katihp, gézlem ve arastirma
yapmalari ile miimkiin oldugu belirtilmektedir.

Tablo 1: Cumhuriyet dériemi Fen Dersleri haftalik ders programlarmun siniflara gore
dagilim

: Haftalik Ders Saati
Programlar Dersin Adi Siniflar 1 T2 3 3 5 s 17 T8
Tabiat Tetkiki
1924 Ziraat Hifzisthha 1,2,3.45 13 3 2 2 T S T
1926 Tabiat Bilgisi 4ves e B 2 2 o T
1936 Tabiat Bilgisi 4ves e e 3 3 e reine o
Koy Sehir
4ves Okullan Okullan
1948 Tabiat Bilgisi Orteokul | —=| — | =1 g5l ss[5s|3[3]2
(1,2ved)
= 2 3 3
5 4 ve5
1968 g‘;" = Tt Ortaokul [ = | = | = 3 3 3|32
8 (1,2 ve 3)
4 ve5
1974 Fen Bilgisi Ortaokul 3 3 3 3 3 31 3 2
(1,2 ve 3)
4 ve5
1977 Fen Bilgisi Ortaokul | 3 3 3 3 3 3|32
(1,2ve3d)
4 | 4 4
1992 Fen Bilgisi 456,78 |3 3 3 3 3 1997
3 3
2000 Fen Bilgisi 4,56,7,8 | 3 3 3 3 3 3]3 |3
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Tablo 2: Cumhuriyet Dénemi Hiikiimetlerine Gére Fen Bilgisi Miifredati Degigimi

Hiikiimetl

Milli Egitim Bakanlan

Fen Bilgisi Miifredatl faki Degisim

I. Indni Hokimeti (Sanal, 1997),
(30, 10, 1923-06, 03. 1924)

11. Indnt Hikiimeti
(06, 03, 1924-12. 11, 1924)

Okyar Hikiimeti
{22, 11. 1924-03. 03, 1925)

lsmail Safa OZLER
Hilseyin Vasif CINAR
Siikril SARACOGLU

1924 Programi

Cumhuriyet b in ilk mifredat prog da fen
bilimleri Tabiat Tetkiki ve Ziraat Hifzissiha dersleri ads
altinda ver almighir,

Tikokulun dgretim sirelerinin 6 yildan 3 yila
indirilmesiyle ilk U simfta Yer saal , diger simflarda 2'ser
saat olarak programda yer verilmigtir,

11 Indni Hilktimeti
(03, 03, 1925-01. 11, 1927)

Hamdullah Suphi
TANRIOVER

1926 Programi

Eski programdaki “Tabiat Tetkiki , Musahabat”, tarih ve
cografya gibi dersler Tabiat Bilgisi adi altinda toplanmishir.
Egitim iki devreye aynlarak yapilmistir. Tablat Bilgisi
dersi ikinei devrede 2'ser saat olarak yer almagtir,

Dersin hedefleri sadece dgrenci davraniglaring

icer istir, Bazlar: 0 nin amacini , bazilart da
okulun girevierini ifade edecek sekilde hazidlanmushir.

VIL fnsnt Hokiimeti
(01, 03. 193501, 11. 1937)

Saffet ARIKAN

1936 Programi

Tabiat Bilgisi dersleri 1926 programinda oldugu gibi Z'ser
saat degil , 3er saat olarak yer almigtir.

Koy okullart igin 1939 programi hazsirlanmistir 1936
programindaki Tabiat Bilgisi kity ortamma uygun hale
getirilmistir. Bu yzden de dersler sabah ve bglen
basglatlarak yarim giin icinde bitirilmigtir,

I. Saka Hitkiimeti
(100 09 1947-10, D6, 1948)

11 Saka Hilktimeti
(10, 06, 1948-16. 01. 1949)

Resat Semsettin SIRER
Tahsin BANGUOGLU

1948 Program

Fen Bilgisi konular I, Devrede “Havat Bilgisi” iinileleri
iginde , TI. Devrede "Tabiat Bilgisi” , “Aile Bilgisi* ve
“Tanm-l5” dersleri Uniteleri icinde yer almighir,

Sehir okullaninda haftada @ig saat , kiy okullannda ise
haftada iki saat yer verilmigtir.

1948 programinda gehir okullarindan farkli olarak kiy
okullarinda her glin 6'sar saat de “Tarim-ls” dersi
konulmustur,

Bu program bagh bagina grencilere bilimsel metotla
dislinme yetisi kazandirmayr amaclanugtr,

1. Demirel Hikiimeti
{27. 10. 1965-03, 11. 1969)

Ithami ERTEM
(1967-1969)

1968 Programi

1948 Programunda Tabiat Bilgisi adiyla yer alan ders ; bu
programda Tabiat Bilgisi , Tarim-lg ve Aile Bilgisi
derslerinin birlesmesiyle Fen ve Tabiat Bilgileri ady
altindadir,

Dersin amaglan igin hedef-davramsg analizi yapilmamishr,
“Unite Yaklagimi” uygulanmistir.

Bu program 1962 taslak program alts vil denendikten
sonra hazirlanmistir,

Birlegtiritmis siumflanin Fen ve Tabiat Bilgisi derslerine
“Tarim Cahismalan Uniteleri” ekl ie b

1. Ecevit Hilk{imeti
(26. 01. 1974 - 17. 11, 1974)

Mustafa USTUNDAG

1974 Programi

Dersin ach “Fen Bilgisi” olarak degistirilmigtir.
Unitelerin kapsamlaninda bazi degisiklikler yapilmistir.
Dersin amacinda dgrencilere bilimsel bilgi kazandirma
ilkesine agirlik veritmistir,

V. Demirel Hilkiimeti
(31, U3, 1975-21, 6. 1977)

V. Demirel Hikimeti
(21. 07, 1977-05. 01. 1978)

Ali NAILI ERDEM Nahit
MENTESE

1977 Programi

1974 Programunda farkh olarak sadece initelerin yerleri
degistirilmigtir.
Konu kapsami hemen hemen aymidir,
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1992 Prograny

Zorunlu egitim 5 vildan 8 vila qiktig icin ilkokul ve
ortaokul bir bittim halinde ele alinmigur, Fen Biigisi egitim
de bu btitdnlik igerisinde degisiklikler gecirmistiv.

Unite isimleri genel kaveamlar icermekiedir (Orn; Insan
Kiksal TOPTAN ve Gevre),

Bu sebeple konular giincellestirilmemistir, Kavramlara yer
verilmisglir.

Ogretmen merkezli bir egitim gerceklestirilmistir.

1997 yilina kadar haitada 4 saat uygulanms , 12, 09, 1997
glin ve 6868 sayili karar ile Fen Bilgisi ders saatleri 4'ten 3'e
dilgtiriilmGistlr.

2000 Programi

VII. Demirel Hikimeti
(20, 13, 1991-25, 06, 1993)

Bu programda Ogrenci merkezli aktif egitim tn plandadir,
Bu sebeple tnitelerin bashklar da glincellestirilmis,
sprencilerin ilgisini ekecek sekilde diizentenmistir (Orn;
Ya Basmg Olmasaydi 7).

Diger programlardan farkh olarak dgrencilerin biligsel ,
V. Ecevit Hitkimeti Meatin BOSTANCIOGLU duyugsal ve psik tor alandaki geligmeler bic bilitin

(28 05. 1999 - (03, 11. 2002 ) Necdet TEKIN olarak ele alinous ve Sgrenci kazanimlarmda da buna
dikkat edilmistir.

Bu programla 6gretmenlerip klasik degerlendirme
yaklagimlari da degismis cagdas degerlendirme yaklaginn
on plana glknigtir
(Bulmacalar , Kavram haritalan vb. ),

Onite savise azalulmglir. 1992 programinda 37 dnite
varken 2000 programinda 21 Gnite bulunmaktadir,

SONUC VE ONERILER

Gegen yiizyilda fen alaminda olusan bas déndiirticit ilerlemelerin, yeni bin yilda da fen
bilimleri alaninda gosterecegi siiphesizdir. Yiizyilhk gecmis Fen programlarimiz
inceledigimizde, giiniimiize kadar siirekli degisim gosterdigini, ancak bu degisimin
kendi igerisinde siurh kaldigy goriilmektedir. Birgok Avrupa iilkesinde oldugu gibi,
Amerika ve Japonya gibi geligmis iilkeler sik sik programlarini gozden gegirmekte ve
gegmisteki programlarimin analizini yaparak diinyadaki gelismelere uygun hale
getirmektedirler. Ancak tilkemizde de Fen Bilgisi 6gretim programlart bazen hiikiimet
politikasina uygun olarak degistirilebilmektedir. Bilimsel standartlar hiikiimetler {stii
devlet politikasi olarak benimsenmelidir. Gelismis {ilkelerin standartlari her zaman
bizim yapimiza uygunluk géstermeyebilir. Ancak bazen bize uyan baz sistemlerinde
basanyla denendifini grillmekiedir.

Bugiin iilkemizin egitim Sgretim bakimindan yeni yapilanma siirecine girdigi bir
donemde ozellikle yeni fen programimin olumla ydnlerinin ¢ok oldugu bir gercektir.
Ancak bu program gegmis programlara da baktigimizda laboratuvar egitimine dnem
verilmedigi ve wuygulama cahsmalarinin  Ggretmenin insiyatifine birakildig
anlasilmaktadir.

Kisaca &zetlersek, bilim ve teknoloji devrimini yasadigimiz su giinlerde, cag yakalamak
gelismis tilkeler diizeyine ulagilmas: amaclamyorsa;

1. Fen &gretiminde belli standartlar getirilmeli ve cagin kosullarma uygun olarak
yenilenmelidir.

2. Fen Bilgisi dgretiminin uygulamasiz olmasi miimkiin degildir. Ulke genelinde
laboratuvarlar yeterli diizeve getirilmelidir. Bunun yami sira devlet, yerel
yonetimler, sirketler, vakif ve hayir kuruluglari harekete gecirilerek bu konuda
cesitli destekler saglanmalidir.
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Fen Bilgisi dersleri ti¢ teorik ve iki saat uygulama geklinde uygulanmalidir.

4. Yiin belli zamanlarinda Fen &gretmenleri, Bilim adamlari, Universite ve Milli
Egitim yetkilileri bir araya getirilerek giintimiiz ve gelecekteki fen standartlarina
yonelik, programlar hazirlamalidirlar.

5. Fen programlarinin cagdashgt ve giincelligi diinyamn gelismis {ilkelerinin
programlar: ile kiyaslanmali ve yabanci bilim adamlarninin da goriis ve Gnerileri
alinmalidir.

6. Hiikiimete gére ya da biirokrata gére program degil devlet yapisina, vasama ve
yeni bin yila uygun programlar yapiimahdir.
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OGRETMENI DEGERLENDIRMEDE YENI BiR
«Eski YANILGI”

Prof. Dr. Hiiseyin BASAR *

OZET: Bu makalenin amact Milli Egitim Bakanhgmca ¢ikartlan “Okulda Per-
formans Yénetimi” adli kitaba elegtirel bir bakis saglamaktir. Makalede
miifredat, performans degerlendirmesi ve performans ydnetimi konularm-
da eskiden beri gelen yanliglarin bigcimsel degisikliklerle agilamayacag,
dze yonelik yenilegme saglanmadan egitint ve egitimcilerin yol alamaya-
cag anlatihmghr.

Anahtar Kelimeler: Performans yinetimi, Performans degerlendirmesi

ABSTRACT: It is explained in the article that the mistakes which have accured in such subjects
as curriculum, performance evaluation and performance management for many
years can not be corrected by formal alterations and that education and
educationalist can not improve unless freshness directed towards the cor is
ensured.

Key Words: Performance management, Performance evaluation

Son yillarda milli egitimimizde iyi gabalar da gézleniyor. Okul gelistirmeyle ilgili etkin-
likler bunlarda birisi. Diislince giizel, drgiitlenis oldukga iyi, yani sistemin tasarim ve
kurulusu -belki de batidan aynen aktarma oldugundan- taktir edilecek diizeyde. Ne
yazik ki bu sistemin isleyisi igin ayn seyleri sdyleyebilmek oldukga giic. Sistemi iglete-
cek olanlar bu ig igin yetistirilmediginden, sistemin amaclarina bakarak, “neler” yapma-
lan gerektigine iliskin bilgilerin bir kismimi bulabiliyorlar, ama is bunlan “nasil” yapa-
caklarina gelince, hakli olarak duraksiyorlar. Béylece, elimizdeki giizel bir aragtan, alabi-
lecegimiz verimin gok kiigiik bir kismini alabiliyoruz. Yine de, geligmeye, ileriye doniik
bir caba oldugu icin kutluyoruz.

Bir Kitap

Egitimimizde kutlanacak az sayida ¢aba yanunda, gelisme-yenilesme adina, eski yanlgla-
n siisleyip yineleyen, béylece iyi bir sey yaptigin, eskiyi yamamakla yeni bir sey buldu-
gunu diisiinenlerin ¢abalar1 da var. Bunlardan biriyle ilgili bir kitap var elimde, ad1 “O-
kulda Performans Yonetimi”. Taslak oldugu belirtilen bu ¢aligmanin igerigi adindan

farkhi. Adindaki “Yonetimi” sézclgii yerine, “Degerlendirmesi” kullanilirsa, ad1 icerikle
binisebilir.

* Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Bslamt Ogretim Uyesi
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Kitapta altmig yallik bir yanligin, bir iki eklentiyle “gelisme” diye sunulmas; giiriik, der-
me catma bir gecekondunun, yine gecekondu yapma ara¢ ve yéntemleriyle yamanip
adma cagdas konut denmesi, egitimimizi yonetenlerin yaptigi, sayisini unuttufumuz
yanliglardan sadece biri, Tipki Miifredat Laboratuar Okullar: uygulamasi gibi: Adinin ilk
sdzeiligii miifredat ama, miifredat adina yeni bir sey yok, degisen sadece arag-gere.
Bozuk bir yemegi altindan yapilnus catal-kagikla yemek sonugta neyi degistirecek. Eli-
mizdeki araglardan 6nce, o araglar: kullanacak diigiince yapimizi degistirmemiz gerek.

Yanliglhiklar Dizisi

Kitapta sinurh sayida ve ¢opu arashrma disi kaynakcaya dayali, eski, sikintilar yaratan,
yanli ve bu nedenle de yanhs bir uygulama yenilik olarak benimsenmistir. Kitabin 6zii-
nit olugturan “Ogretmen Degerlendirme Coklu Veri Kaynaklarinin Kullanilmasi” baghk-
I1 onbes sayfalik dilimin oniki sayfasi, yalnizca “bir” kaynaga dayah olarak hazirlanmig-
tir. Hem ¢oklu veri kaynag kullanmakla ilgili bir dilim yazip, hem de tek kaynak kul-
lanmak, bir geliskidir. Bu, sdylenen dogru ise, yapilanin yanlis oldugunun agik bir gos-
tergesidir.

Kitabin ikinci sayfasinda, “mevcut performans degerlendirme sisteminin etkili ve iglev-
sel olmadigt” sdyleniyor. Diizenlenen yeni sistem ile eskisi dzde aynu: Ilgili kisilerin,
yanhilifa agik yargilariyla degerlendirme. Aym sisteme, giktilarimi gergek durumundan
daha da uzaklastiracak birka¢ yama yapmak, “mevcut sistem”i yenilemek olmaz. Okul
midiirii ve denetgi yargilarina veli ve dgrenci goriislerini katmak, 6gretmen hakkindaki
bilgi kitliklar1 ve yanhliklar1 nedeniyle sistemden alacagimiz bilgiyi gercek durumdan
uzaklagtirmak olur, ama sistemi yenilemek olmaz. Eski sisteme etkili ve islevsel degil
deyip, yine ayr sistemi birkag yama ile kullanmak tutarh degildir. Bu durumda, amag-
lanan uzaklastiric1 eklentileri disinda, yeni sistem, begenilmeyen eski sistemin 6zellikle-
rini tagiyor demektir.

Yine ikinci sayfada, “etkili bir performans degerlendirme sisteminin amaglan”ndan biri,
“giivenilir ve objektif bilgiler saglamak” olarak yazilmistir. Oysa kullanilmas: diisiiniilen
sistem, bu iki nitelige de uzak bilgiler saglayacaktir. Bu sistemde saglanan bilgiler gtive-
nilir olmayacaktir. Ciinkii, bugiin ¢ocugunun bir sorununa yardim eden &gretmeni “iyi”
diye niteleyen bir veli, daha sonra, ayn1 &gretmeni, ¢ocuguna istedifi notu vermedigi
icin “iyi degil” diye degerlendirebilecektir. Bugiin hosuna giden bir davranista bulunan
dgretmenini “iyi” diye degerlendirebilen bir 8grenci, yarm bahcede top oynamasin
engelledi diye “iyi degil” diye degerlendirebilen bir 6grenci, yarn bahgede top oynama-
s engelledi diye “iyi degil” olarak yargilayabilecektir. Bu durumda, bu sistemle sagla-
nan veriler “giivenilir” degil, tam tersine giivenilmez olacaktir.

Bu sistemle ulasilan bilgiler, eski sistemindekilerden daha “objektif” (nesnel) de olmaya-
caktir. Nesnel bilginin ana ozelliklerinden birisi, kigisel deger yargilarindan uzakliktir,
Yeni uygulama, timiiyle kisilerin “6znel” yargilarimi alacagindan, degerlendirmenin
nesnel olmasi olast degildir. Bu haliyle yeni sistemin giivenilirlik ve nesnellik diizeyleri
diigiiktiir. Ogretmen degerlendirme sisteminin nesnelliginin nasil artirilacagmn ydntem
ve kamitlari, kaynakgadaki bes numaral eserde vardir,

Kitap, yeterli bir kaynak taramasma dayali olmadigindan, temel bazi kavramlar yanls
kullanilmigtir. Dérdiincii sayfadaki denetim ve degerlendirme kavramlan igin yazilan
iki paragraf, bu iki kavramin hem “farkh”, hem “aym” oldugunu anlatmakta ve biylece
kendi iginde gelismektedir. Denetim, degerlendirmeyi de igeren, amaci diizeltmek ve
gelistirmek olan etkinlikler biitiintidiir.
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Performans kavrami da yanls algilanmg, boylece énerilen sistem timiiyle “perfor-
mans”la ilgili oldugundan, bu yamlg: tnerilen sistemle ilgili her tiirlii bilgiyi carpitnus-
tir. Performans ya da Tiirkce kargihg olan edim, “gergeklesmis olan is, amel, fiil” de-
mektir. Kisinin ediminin gostergesi, yapip bitirdigi istir. Kitabin dokuzuncu sayfasinin
ilk paragrafinda, ”6gretmenler agisindan performans degerlendirme... 8gretmen yeterli-
likleri iizerinde gerceklestirilebilir” denmektedir. Bu olas: degildir, giinkii yetenekleri-
miz, neleri yapabilecegimize iliskin tahmini, edimimiz ise neleri yaptigimizi gsterir. Bu
ikisi cok farklidir. Ogretmenlerin yeterliligi tist diizeyde olabilir, ama isteksizlik, y8net-
sel destek bulamama, isini 5nemsememe, “bu maasa bu ¢aba” gibi algilar nedeniyle bu
yeterlik igine yansimayabilir, yani edimi diigiik olabilir. Siz “edimi yeterlik lizerinden
gerceklestirmeye” caligirsaniz, yeterlik {ist diizeyde, dyleyse edim de iist diizeyde der ve
yanilirsiniz. Edimi kisinin yeterligine bakarak degil, yaptip1 ise bakarak gorebilirsiniz.

Her ¢oklu deperlendirme, gercegi daha iyi gostermez. Coklu degerlendirme diye, gok
kaynaktan yanh ve yanhs bilgileri alirsaniz, ancak yanhslariniz: ¢ogaltabilirsiniz. Sneri-
len model, kisisel deger yarginiza dayali oldugu igin giivenirligi ve nesnelligi disiik
olmas: yaninda, Ogretmeni tamima diizeyi de diislik olan kaynaklardan bilgi alarak,
degerlendirmede ki yamlg paymi artiracaktir. Bu yarg: katsayilarinin diisiik olmast,
6neri sistemi yanilgidan kurtarmayacaktir. Bu durumda taslak sistem, ¢oklu degerlen-
dirmeye gotiirecek ama yanilg: sonuglar tiretecektir.

Onerilen modelin temel yargilarndan biri, degerlendirmeye dayanak olarak aldig bilgi-
nin bilimsel bilgi degil, goriigler olmasidir. Bilimsel bilginin giivenirligi ve nesnelligi, en
azindan bugiinkii bilinenlere gére kanitlanmistir, yanhglanamamigtir. Oysa goriisler bu
tir kanittan yoksundurlar. Bu nedenle degerlendirme yargilar, kisisel goriiglere gore
degil, bilimsel bilgilere dayandirilmahdir. Bunun nasil yapilabileceginin 6rneklerinden
biri, s6z konusu kitabin bes numarali kaynaginda gosterilmigtir. Bilimsel bilgi yerine
insan goriislerine gore karar vermek, elinizde metre varken karsinizdaki insanin boyu-
nu, bir kismi o insant hi¢ gérmemis bir grup insanin tahminlerine bakarak belirlemeye
benzer. Modelin yapmaya ¢alistigi budur ve bu nedenle de ulasacag sonug gercekten
uzak, yanls, yaniltic: olacaktir.

Modelin 6lgmede dayanak alacag: alanlarin belirlenmesi igin yapilan “6gretmen temel
yeterlikleri”nin, edimi gostermeyecegi gercegi yaninda, bu yeterliklerin ve “okul yoneti-
cileri performans alanlari"nin belirlenmesi amaciyla yapilan ¢dziimlemeler de yanhstir
(s. 45 ve 64). Buralardaki gruplamalar, sistem ¢dziimlemesi yoluyla degil, akla gelenlerin
rastgele yazilmasi yoluyla yapildigs icin yanhsliklar icermekte, gruplama mantiginin ana
ozelligine aykiri olmaktadir. Gruplamanin ana mant, birimleri, benzer-benzemez
dzelliklerine gore farkhi gruplara ayirmaktadir. Bu durumda, bir gruba giren bir birim,
bagka bir gruba girmemelidir. Girerse bir ayrim/gruplama yapilmis olmaz. Halbuki hem
45 hem de 64. sayfalarda baslayan gruplamalarda, bir yeterlik alanina konan birimler,
bagka yeterlik alanlarina da aittirler. Ornegin, “Ogrenme-Ogretme Stireclerinin Yoneti-
mi” alanma konan “iletigim” birimi, "Ogrencilere Rehberlik”, "Kisil_ik Ozellikleri”,
“Planlama ve Hazirhk” , “Egitim Teknolojisi” alanlarinda da vardir. lletisim, ayrica,
bagka bir alt dilim olan “Sinif Yénetimi ve Ogrencilerle iligkiler”in de icindedir. Béylece
benzerliklere-farkliliklara dayali bir ayrim/gruplama degil, bir birimin birkag yerde
birden oldugu bir karisim, elde edilmistir. Bu yanlis, yonetici edim alanlar1 ayrilirken de
yapilnustir: Bu alanlar, islevsel, egitim-6gretim, kigisleraras: ve ortamla ilgili diye dorde
aynlnustir. Bu durumda, Sregin egitim-dgretim, kisilerarasi, ortamla ilgili edimler
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iglevsel degil demektir, Bu yanhslar, kitabin baska yerlerinde, 6rnegin izleyen sayfalarda
da yer almistir. Boylece dneri model ig bilgilerinde de yanilgilara dayal durumdadir.

Baska bir yanilgr kaynag: grubu, kisi gériislerinin alinacag: formlardir, Bunlarin nasil
puanlanacap agik olmadig gibi, puana esas olacak yargilar ya yargi alma kurallarina
aykirt veya o kisinin degil, baskasimin yargisinin isteyicidir. Ornegin velinin dolduracagt
6gretmen degerlendirme formundaki yirmi sorunun en az onu hakkinda, velilerin dogru
yarg: tiretebilmeleri hayaldir. Ayrica 6., 8., 16. sorular ¢ift varg: icerir ve bu nedenle
uygun anket sorulan degillerdir. Formun C ve D dilimlerindeki yargilar ise, velinin
degil, bgrencinin yargilaridir, oysa veliden istenmektedir. Formlarin puan katsayilan da
gercekci degildir. Ornegin, dgretmen ediminin her giin gézleme sansi olan okul miidii-
riintin katsayisi 35 iken, onu ayda-yilda bir gérme durumundaki denetcinin degerlen-
dirme katsayis1 40'tir.

Oneri modelin degerlendirme anlayis, kisilerin taraf oldugu bir degerlendirme uygula-
masina gotirir. Burada veli, 6grenci, miidiir, denetci bir taraf, 6gretmen bir taraftir.
Oneri model, bir tarafa dért grubun algilarini koyarken, biir tarafa 8gretmenlerin olus-
turdupu iki grubun algilarm koymustur, Bu iki tarafin goriislerinin agirhkh toplanu da
cok farklidir. Ogretmen grubunun agirlik katsayilari toplami 15 (Sgretmen + ziimre
Ggretmeni), diger tarafin agirlikl katsayilar: toplamu ise 85°tir (s. 113). Ayrica taraflar, adi
tizerinde taraftir ve yanhdirlar, onlarin degerlendirmeleri de gercekten uzak olacaktir.
Oneri model bu ézelligiyle de gerceklerden uzak yargilar toplayacaktir. Degerlendirme-
nin bu yanhs ve yanhhklardan nasil kurtulacag: sorusunun yanitlar, kitaptaki beg nu-
maral kaynakta bulunabilir.

Durum

Oneri model, sergilenen hali ve yukarda bir kismmun &rnekler verilen durumu ile, iste-
nen ve gergekten de gerekli olan amacina uygun bilgi tiretmekten uzakhr. Amacimz ne
kadar iyi olursa olsun, ona gétiirsiin diye sectiginiz araclar yanilticrysa, amacinza ula-
samazsiniz. Bu kadar ok yanlisla, istenen amaca ulagmay: diisiinmek gercekgi degildir.

Goriiglerden Nasil Yararlanilu?

Bir insan1 degerlendirirken yapilmasi gerekenlerden biri de onu taniyanlann, onunla
iligkide olanlarin goriislerinden vararlanmakbtir. Ama bu gériislerden yararlananlarin en
azindan sunlan gézetmesi gerekir:

a- Gorisler, drneklerle kanitlanan somut durumlara dayah olmalidir. Veli, 6grenci veya
digerleri, goriiglerinin kaynaklarin da belirtmelidir. Ornegin, veli, égretmenin giive-
nilirligin “yetersiz” olarak belirtmigse, bunun nedeni olarak “veli toplantisina saat
onda gelecegini sdyledi, yarim saat gec geldi” diye agiklamahdir ki, “yetersiz” yargi-
st degerlendirecek olan miidiir ve denetgi yamlmasm.

b- Goriisler, sahibinin gdrebilecegi seylerle ilgili olmahdir. Ornegin, 6gretmenin Sgren-
cilerin bireysel farkhiliklarin dikkate alip almadigini pek ¢ok veli goriip bilebilecek
durumda depilse, velilere bu soru sorulmamahidir.

¢- Goriigler, goriis sahibinin bilgi alami iginde olmalidir. Bilmedigi bir alanda goriis
belirtmenin gecerliligi, cofu kez Nasrettin Hoca'nin gble yogurt mayalamasina ben-
zer; tutmaz. Ornegin, veli ve dgrencilerin cogu, dgretmeni mesleksel dzellikleri agi-
sindan degerlendirebilecek bilgiden yoksundurlar, onlardan bu konularda goriis a-
hinmamahdur.
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Yanhhi ok olabilecek goriis sahipleri iyi taninmali ve onlarin gériigleri dikkate aln-
mamalidir. Ornegin dgretmenle rekabet iginde olan baska bir &gretmenin, aralarinda
sorun olan bir 6grenci veya velinin gériiglerinin yarultict olabilecegi bilinmelidir.
Alnan bilgilerin “goriis” oldugu, bu nedenle de yanlgilara agik oldugu unutulma-
mali, goriigler degerlendirmeye oldugu gibi yansitilmak yerine, onlardan yaralanil-
maya alistimalidir. Ornegin, veli veya dgrenci grubunun bir dilimi, gretmenin 6§-
rencileri iyi tamimadigini gosteren kanitlar vermisse, bunlan égretmen degerlendir-
me formuna “6grencileri iyi tanmmiyor” seklinde yansitmak yarniltici olabilir. Bu du-
rumda miidiir ve denetginin yapmasi gereken, bu konuda bir sorun oldugunu diisii-
niip kaynaklarimi aramaktir. Bu arama sunlan gosterebilir: Ogrencilerle ilgili okul
kayitlar iyi tutulmanus, bilgiler eksik; dgretmenlerin bu kayitlara ulagsmas: okul y6-
netimince kolaylastirilmamis, simftaki 6grenci sayist ¢ok, okulun rehberlik hizmeti
vok veya iyi galigmuyor, bazi veliler igbirligi yapmuyor veya gocukla ilgili yanhs bilgi-
ler veriyor. Gortildiigii gibi sorunun kaynaklarmmn ¢ogu okul yonetiminde, bir kism1
velidedir. Oysa “6gretmen dgrencileri tanimiyor” yargist ile bagkalarinin hatalarinin
faturast 5gretmene kesilmektedir. Bu biiyiik bir yarulg: ve haksiziiktir. Ofretmeni
degerlendirmede ilgililerin gériisleri, nesnel verileri desteklemek, agiklamak, sorun
alanlarim belirlemek amaciyla kullanilmali, dogrudan degerlendirme verisi yapil-
mamalidir ki, yanlis ve haksiz degerlendirmeler olusmasin.

insanlar tarumak zordur. Tamucdhigrmizs diisiinditklerimizin dyle diistince ve davrarug-
lar1 olur ki hayret eder, inanmak istemeyiz. Bize yakin olan ve tantyorum dediklerimiz
icin rastladigimiz bu durum, ara-sira gérdiigiimiiz veya hemen her giin ama olaylarm
nedenlerine yonelmekte sinirli olan ¢ocuk goziiyle gordiigiimiiz kisiler igin daha da sik
goriilebilir. Goriileni gergegie yakin bir algiya doniistiirmede veli ve dgrencinin goriilen
ve gevresiyle ilgili bilgisi yetersiz, bu nedenle algisi da gergekten uzak olabilir. Bunun
i¢in de dgrenci ve veli yargilari, dogrudan 6gretmen degerlendirme puanina yansitil-
mamali ama, “neler oluyor” sorusu yanutlanirken dikkate alinmalidir. Bu bilgiler, soru-
nun bagka yénlerden nasil gorildiigii, bagkalanm nasil etkiledigi, hangi durumlarn-
algilarin nasil diizeltilebilecegi konularinda kullarulabilir.

Sonug ve Oneri

Amaglara ulagmada, yanhslhig: kamtlanmig yéntem ve araglarda israr etmek yerine, bili-
min yol gostericilifine basvurmak gerekir. Kuyuya tag atmak kolay, ¢cikarmak zordur.
Bakanhgm, bu yanhsindan bir an nce vazgegmesi herkes igin iyi olacaktir, Bu uygula-
manin §gretmen-dgrenci-veli iligkilerine olumsuz etkilerine bu yazida deginilmemistir.
[sin bir de bu yani diistiniildiigiinde, 6gretmenin davranislarinda daha 6zenli olmaya
¢abalayabilecegi yarar yaninda, pek ¢ok sakinca giindeme gelebilecektir bu diigiince ve
uygulamada degerlendirmenin ana amacinin kanitlamak degil, diizeltmek ve gelistir-
mek oldugu unutulmamali, uygulamalarda egitim bilimlerinden yararlanilmali, bir
konuda taslak hazirlamadan 6nce, o konuyla ilgili eksiksiz ve yanhssiz bilgi toplanmali
ve bunlar amaclarla iliskilendirilmelidir. :



TLKOCGRETIM 4 VE 5. SINIF OGRENCILERININ FEN BiLGisi
DERSINDEKI BASARILARINI ETKILEYEN FAKTORLER"

Dr. Fatma Hazir BIKMAZ™

OZET: Bu aragtirmamn temel amacy, ilkégretim 4 ve 5. smuf dgrencilerinin fen bilgist
dersindeki baganlarim etkileyen faktirleri belirlemektir.Calisma kiimesi, Ankara
ili merkez ilgelerinde bulunan iist, orta ve alt sosyoekonomik diizeyi temsil eden
birer okulun 4 ve 5, smifina devam eden 547 6grenci ile 250 veliden olugturul-
mugtur.Aragtirma sonuclar, ilkogretin 4 ve 5. suf dgrencilerinin fen bilgisi der-
sindeki basarilarmm sosyoekonomik diizey, stf diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine
gare farkhilagtigim gostermektedir. Fen bilgisi dersindeki bagart ile fen alanma yo-
nelik tutum arasnda anlamlt ve pozitif bir iliski bulunmugtur.Ogrencilerin fen
bagarilart ile anne-babalann 6grenim durumu, kardes sayst , anne babann aylik
geliri, ana-baba meslegi ile 6grencilerin fen bagartlan arasinda anlaml iliski bu-
lunmaktadzr.

Anahtar Kelimeler: Fen baganisi, fen alanma yonelik tutumlar, sosyoekonomik
diizey, cinsiyet

ABSTRACT: The purpose of the study was to determine the faclors effected on the science
achievement of fourth and fifth graders.Subject consisted of 547 student and 250
parents from three elementary schools that represent different socioeconomic
status. Findings showed that statistically significant gender, ses, class difference
were found in science achievement for fourth and fifth graders.There was a
significant and pozitif correlation between science achievement and attitude
toward science.There was a significant relationship between science achievement
and family characteristics such as parents’ educational levels, number of sibling,
parents’” occupation montly income.

Key Words: Science achicvement, attitude toward science,ses, gender

GIRIS

Toplumlarin bilim ve teknoloji alaninda ortaya gikardiklan tirtinler onlarin geligmiglik
diizeylerinin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir. Bunun temel nedeni, bu ytizyilda
bilim ve teknolojinin entegre bir sistem olarak 6n plana gikmasidir. Béylece, teknolojik
gagin egemen oldugu diinyada yasam icin gerekli olan cesitli yeterliklerin bireylere
kazamlmasinin gerekliligi de 6nem kazanmaktadir. Bilim ve teknolojideki hizl gelisme-
lerin etkisiyle bazi bilimsel bilgiler zamana bagh olarak eskimekte ve sosyoekonomik
kosullar hizla degismektedir. Bu bas déndiiriicii degisme ve gelismelerin egitim siirecle-
rine yansitilmasi ¢agdaslasmanin en 6nemli kosulu olarak éne gitkmaktadir.

* Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisit Egitim Programlar: ve Ogretim Ana Bilim Dalinda yapilan doktora
tezinin sadece bir béliimiiniin Szetidir.
* Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi {lkdgretim Bolima Ogretim Gorevlisi
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Fen dersleri, toplumlarin ihtiyag duyacag: insanlarin yetistirilmesi bakimindan farkh bir
onem sergilemektedir. Okullarda verilen fen egitimi, diisiince sanatinin &grenilmesi,
deneyimlere dayali net kavramlarin zihinlerde gelistirilmesi ve neden- sonug iliskisinin
nasil irdelenip analiz edilebileceginin &gretilmesi gibi énemli becerilerin kazandirilmasi-
n1 hedeflemektedir (Geban,1996).

Fen dersleri yoluyla, cocuklarin bireysel gelisimlerine yapilacak olumlu katkilar onlarda
varolan merak ve Ggrenme arzusunun devamhibiini saglayacaktir. Uygulamaya bakil-
diginda gocuklarda var olan merak ve &grenme arzusunun, drgiin egitim sistemlerinde,
sinif ve yag diizeyleri yiikseldikge giderek diisen bir egilim sergiledigi dikkat cekmekte-
dir. Oprenme arzusunun azalmasi ya da yok olmasi hig¢ kuskusuz okul basarisim da
olumsuz yonde etkileyebilecek ve boylece okullar hedeflenen 6zelliklere uygun bireyleri
vetistirmede yetersiz kalahilecektir.

Nitekim, Tiirkiye'de Milli Egitim Bakanligt EARGED'in 1998 yilinda hazirladipr fen
bilimleri ve matematik durum tespit raporunda, égrencilerin besinci simf diizeyindeki
basar1 oranlarinin genel olarak her bélge ve her beceri diizeyinde (bilgi, kavrama, prob-
lem ¢ozme ve bilimsel yéntem) olduk¢a diigiik oldugu gériilmektedir. Tiirkiye genelin-
de, basar: oranlarmin genellikle % 50'nin altinda kaldig: dikkat gekmektedir. Ayrica,
1984 yilinda, OSS fen bilimleri sorulari ve bunlarim madde istatistikleri iizerinde yapilan
bir incelemede; 6grencilerin % 70’e yakiminin fen béliimii sorularimi cevapsiz biraktiklar
ortaya gtkmustir (Baykul,1990). Bu alanda yapilan bir baska cahsmada ise, tiniversite
ogretim iiyelerinin 6grencilerin fizik, kimya, biyoloji ve matematik bilgilerine sahip olma
diizeylerini ¢ok yetersiz bulduklan ortaya ¢iknustir (Karagiil,1996). Hi¢ kuskusuz bu
bulgular, tilkemiz de verilen fen egitiminin niteligi ile ilgili 6nemli sorunlar yvasandigin
ortaya koymaktadir.

Orgiin egitim sistemlerinde fenle ilgili derslerde goriilen basarisizigin nedenlerini orta-
ya koyabilmek iizere bir¢ok degiskenin arastirma konusu yapildigi gériilmektedir. Bu
degiskenlerden, 6grencilerin fen alanina yonelik tutumlar, sosyoekonomik diizeyleri,
cinsiyet ve simf diizeyi gibi degiskenlerin literatiirde siklikla kullanildigi dikkat gek-
mektedir. Fen alanina ybnelik tutumlarin fen basarisi ile iliskili oldugu, fakat ilgili lite-
ratiirde bu iliskinin biiyiikliigii konusunda birbiri ile ¢elisen sonuglarin bulundugu go-
rillmektedir. Ayrica, fen alanina yonelik tutumlarin ilkdgretim birinci kademede olduk-
¢a yiiksek oldugu ve simf diizeyleri yiikseldikge diistis gosterdigi goriilmektedir (Canon
ve Simpson,1985: Simpson ve Oliver, 1990; Engstorm ve Noonan,1990; Morel ve
Lederman,1998; Giirkan ve Gokge.2000).

Aragtirmalarda sikhikla kullanilan bir baska degisken ise, cinsiyettir. Kadinlarin fen alan:
ile ilgili mesleklerde calisma oranlanmin azhg, okul yillarmda ise kiz dgrencilerin fen
alan ile ilgili dersleri daha az tercih etmeleri arastirmacilarin ilgi odag olmustur. Yapi-
lan galigmalarda, hem fen basarisinda hem de fen alanmna yonelik tutumlarda erkekler
lehine bir bilgi birikimi s6z konusudur; fakat, gerek fen basansinda gerekse fen alanina
yonelik tutumlarda cinsiyete dayah farklilagsmanin ilkégretim ikinci kademe itibariyle
bagladign goriilmektedir (Steinkamp ve Maehr,1984; Linn ve Hyde, 1989; Oakes,1990;
AAUW,1992). Birgok bilim adami bunun nedeninin genetik olmaktan ¢ok sosyal faktor-
lerle iligkili oldugunu belirtmekte (Young ve Fraser,1994; Kelly,1986) ve bu durumun
tilkeden iilkeye, kiiltiirden kiiltiire farkhlik gosterdigine isaret etmektedir (Baker,1998).

Fen bagarisinin ve fen alanina yonelik tutumlarin rgiin egitim sisteminde izledigi seyri
ortaya koymak iizere, smif diizeyi degiskeninin de arastirmalarda siklikla kullanilan bir
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degisken oldugu gorilmektedir, Ogretmenlerin fen bilgisi dersi icin gerceklestirdikleri
etkinlikler, égrencilerle iletisim bigimleri, simf iginde yarattiklart sosyal atmosfer ile
dgrencilerden beklentileri de fen basarsi ve fen alanina yonelik tutumlarla iligkili olan
degiskenlerdir (Spears,1987; Shepardson ve Pizzini,1992; Ebenezer ve Zoller,1993). Anne
babanin dogumla birlikte cocuklarina sagladiklar: olanaklar, sahip olduklar: degerler ve
iletisim bicimleri de &grencilerin fen basarisini etkilemektedir (Scott-Jones,1984). Kigiik
aileler, evde sahip olunan kitap sayisinin coklugu, anne-babanin tist diizey egitime sahip
olmasi, annenin ev disinda calisiyor olmasi, anne-babanin fenle ilgili bir meslekte cahsi-
yor olmasi gibi cesitli aile dzelliklerinin ¢ocuklarm fen dersindeki basarilarmi olumlu
yonde etkiledigi goriilmektedir (Tamir,1993).

Fen bilgisi 6gretim programlarinin gelistirilebilmesi ya da yeniden hazirlanabilmesi ve
Gzellikle etkili bir fen Ggretimi yapilabilmesi icin, 6grencilerin fen basarilarini etkileyen
faktérlerin belirlenmesi ve buna iliskin neler yapilmas: gerektiginin agikca ortaya kon-
masi gerekmektedir,

Amag

Bu arastirmanin temel amacy, ilkégretim 4 ve 5. simif 8grencilerinin fen bilgisi dersindeki
basarilarim etkileyen faktorleri belirlemektir. Bu temel amag gercevesinde asafidaki
sorulara cevap arannugtir.

1. Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki basarilari, sinif diizeyine,okulun bulundugu bsl-
genin sosyoekonomik diizeyine ve cinsiyete gore farklilik géstermekte midir?

2. Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki bagarilari {izerinde sinif diizeyi, sosyoekonomik
diizey ve cinsiyet degiskenlerinin ortak etkisi var midir?

3. Fen alamna yénelik tutumlar fen bilgisi dersindeki basarimn bir yordayicist midur?

4. Fen bilgisi dersine iliskin basar ile grencilerin aile &zellikleri arasinda iligki var
midir?

5. Fen bilgisi dersindeki bagari ile velilerinin fen bilgisi dersine iligkin gériigleri arasin-
da iliski var madur?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, iliskisel tarama modeli niteligindedir. Iliskisel tarama modelinde, aras-
tirmaya dahil edilen degiskenler arasinda bir iliski olup olmadig belirlenmektedir. Bu
calisma temelde, dgrencilerin fen bilgisi dersindeki basarilarimin baz: faktérlerle iliskisi
olup olmadigini inceledigi igin iliskisel tarama modeli niteligindedir.

Caligma Ktimesi

Bu arastirmada iki ¢ahgma kiimesi bulunmaktadir. Bunlardan ilki égrenciler igin olugtu-
rulmustur. Ankara ili merkez ilcelerinden {ist, orta ve alt sosyoekonomik diizeyi temsil
eden birer okul belirlenmis ve bu okullarin 4 ve 5. simifina devam eden 547 &grenci
calisma kiimesini olusturmustur. Aragtirmanin ikinci ¢aligma kiimesini ise veliler olus-
turmaktadir. Veli cahisma kiimesini belirlemek iizere, 6grenciler basan testinden aldikla-
r1 puanlara gore siralanmis ve her bir okuldan 50 basarili, 50 basarisiz 8grencinin velisi
belirlenmistir. Toplam 300 veliye anket uygulannus, ancak 250 anket analize dahil edil-
mistir.
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Calisma kiimesini olugturan 547 égrencinin %52'si kiz ve %48'i erkektir. Bu 6grencilerin
yaris1 4. sinuf ve diger yarsi da 5. simifa devam etmektedir. Alt sed’in dzelliklerini sergi-
leyen okuldan 178 dgrenci, orta sed’den 188 ve iist sed’'den de 181 6grenciye ulasilmistir.

Veli ¢alisma kiimesini olugturan kisilerin %45'i erkek ve %55'i de kadindir.Yas durumu-
na gore velilerin %6’s1 20-29 yaglar arasinda,. %56s1 30-39 yaslar1 arasinda, %34'ii 40-49
yaslar1 arasinda ve %4'ii ise 50 yas ve tizerindedir.Velilerin %24"ii ilkokul, %12’si ortao-
kul, %28 lise, %28'i iiniversite ve %7'si de lisans iistii programdan mezun olmustur.
Grubun sadece %1'i herhangi bir kurumdan mezun degildir. Velilerin %17’sinin bir,
%49 unun iki, %21'inin ii¢ ve %16’simin da dort ve daha fazla sayida gocugu vardir.

Veri Toplama Araglarn

4 ve 5.smuf Fen Bilgisi Dersi Basan Testleri, Fen Alantna Yénelik Tutum Olgegi, basarih ve
basarisiz dgrencilerin aile 6zelliklerini ve velilerinin fen bilgisi dersine iligkin goriislerini
belirlemek amaciyla hazirlanan Veli Anketi’ dir.

Basari testleri, 6grencilerin 4 ve 5, siif fen bilgisi dersindeki basarilarin1 ortaya koymak
amaciyla 1992 yili Fen Bilgisi §gretim programinda yer alan hedef ve hedef davranslar
temel alinarak hazirlanmistir. Programda yer alan duyusgsal ve psikomotor alana iligkin
hedefler aragtirmada kapsam dis1 birakilmistir. Coktan se¢meli, dogru yanlis, eslestirme
ve bosluk doldurma tiirlerinde 118 soru 4. simflar icin ve 127 soru da besinci siniflar igin
hazirlanmugtir. Hazirlanan sorular bir 6lgme degerlendirme uzman ve {i¢ program gelis-
tirme uzmanin goriiglerine sunulmustur. Gerekli goriilen diizeltmeler yapildiktan sonra
testlerin teknik, Ggrenci seviyesine uygunluk ve bilimsel icerik acisindan dogrulugunu
belirleyebilmek igin ODTU Vakfi Ozel Lisesi ilk kissmda 4 ve 5. sinuflarda gorev yapan
12 siuf Ogretmeni ile 2 laboratuvar dgretmenin goriisi alinmistir. Ayrica, Tevfik lleri
Ilkdgretim okulunda gorev yapan 15 4 ve 5. sinif 6gretmeninden, hazirlanan testte yer
alan her bir sorunun ilkégretim fen bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan hedef ve
hedef davraniglari Slgmedeki yeterliligini belirlemeleri istenmistir. Bu uygulamanin
ardindan, testlere verilen yamitlarin aritmetik ortalamas: ve standart sapmasi hesaplan-
mis ve aritmetik ortalamasi 4.40'in altinda ve standart sapriast .85'in {istlinde olan soru-
lar 6n deneme &ncesinde testlerden cikarilmustir. Béylece, 4. simf bagari testinde 105
soru, 5, sinif testinde de 108 soru én deneme igin hazir duruma getirilmistir,

On deneme galigmas1 1996-1997 dgretim yilimin Haziran ayinda Tevfik Ileri ilkégretim
okulunda 6grenim géren 200 4 ve 5. simf dfrencisi {izerinde yiiriitiilmiis ve bu uygula-
manin ardindan testlerin ortalama madde giigliikleri ile giivenirlik katsayilar1 hesap-
lanmigtir. Buna gére, 4. siruf bagan testi 75 sorudan (Ortalama madde giicliigii: .49,r=
92), 5.smuf basan testi 70 sorudan (Ortalama madde giicliigii: .55; r = .91) olusmustur.

Arastirmada $grencilerin fen alamina yonelik tutumlarini belirlemek tizere Kiymet Selvi
tarafindan gelistirilen ve ilkdgretim ikinci kademe dgrencileri i¢in kullamilmasi uygun
olan &lgek kullanilmugtir. Ancak, dlcegi 4 ve 5. sinif 6grencilerine uygulayabilmek icin
uyarlama ¢alismas: yapilmistir. Bu amagla, dlgek Tevfik ileri [Ikégretim okulunda 200
kigilik bir 8grenci grubuna uygulanmg ve elde edilen verilerle yapilan faktor analizi
sonucunda Slgekten iki madde gikarilmistir. Boylece, 9 maddeden olusan yeni 6lgegin
yeni alfa degeri .85 olarak bulunmustur. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 27, en
yiiksek puan ise 189'dur.

Veli anketi, 5grencilerin aile 6zelliklerini belirlemek ve velilerin fen bilgisi dersi ile ilgili
goriiglerini ortaya koymak fizere literatiire dayali olarak hazirlanmig ve bu taslak for-
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mun anket teknigi ve bilimsel icerik bakimindan uygun olup olmadigim belirlemek
tizere, iicii ilkégretim fen 6gretimi alaninda, biri 6lgme degerlendirme ve biri de 6gretim
kuramlar1 alaninda galisan bes yabanci uzmanin goriislerine sunulmustur. Daha sonra
biri dlgme degerlendirme alaninda ve ikisi de program gelistirme alaninda galisan {ig
Tiirk uzmanin da goriisleri alimmig ve bu grubun yaptig: incelemede ankette kullamlan
dilin uygun olup olmadig1 da incelenmigtir. Boylece uzman goriigiine dayali olarak
anketin gecerli ve giivenilir oldugu kabul edilmigtir. Toplam onbes sorudan olusan an-
ketin, ilk yedi sorusu ile 6grencilerin aile 6zelliklerini belirlemek hedeflenirken, diger
sekiz soru ile de velilerin fen bilgisi dersi ile ilgili gdriiglerini belirlemek hedeflenmigtir.

Uygulama ve Analiz

Araghrmada belirlenen amaglara ulagsmak iizere, fen bilgisi basar testi ve fen alanina
yonelik tutum dlgeginin uygulama galismasi, 1997-1998 égretim yilinda i farkl sosyo-
ekonomik diizeyin ozelliklerini sergileyen birer okulda gerceklestirilmistir. Fen bilgisi
dersi ile ilgili bagar: testleri ve fen alanina yonelik tutum 8lgegi Haziran 1998 tarihinde
dgrenci grubuna uygulanmistir. Veli anketi ise, 1998-1999 6gretim yihnin Arahk ve
Subat aylar1 arasinda uygulanmigtir.

Toplanan verilerin analizinde fen bilgisi basarisinin cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve
smif diizeyine gore farklilagip farklilagsmadigin belirlemek iizere iligkisiz gruplar igin tig
faktorli ANOVA testi uygulanmigtir. Fen alanina yonelik tutumlarin fen bilgisi dersin-
deki basarinin anlamli bir yordayicist olup olmadigira test etmeye yonelik basit dogru-
sal regresyon analizi teknigi ile kullamlmistir. Ayrica, kay kare, frekans ve yiizde gibi
analiz teknikleri de kullamlnustir. Istatistiksel analizlerde baz: bulgularda .05, baz bul-
gularda da .01 diizeyi esas alinmastir.

BULGULAR
Ogrencilerin Fen Dersindeki Basarilarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin basar1 puanlarma iliskin ortalamalari sosyoekonomik diizeylere gore ince-
lendiginde, iist sed’in (sosyoekonomik diizeyin) tzelliklerini sergileyen okula devam
eden dgrencilerin basar: puani ortalamas: (X= 39.83), orta (X=31.15) ve alt sed’in 6zellik-
lerini sergileyen okullara devam eden &grencilerin basari puam ortalamalarindan
(X=24.52) daha yiiksektir. Sosyoekonomik diizey degiskenine gore fen bilgisi bagar:
puani ortalamalarinda gozlenen bu fark {i¢ yonlii varyans analizi testine gore istatistiksel
olarak anlamlidir. [F(2,535= 10075.496, p= .000)]. Sosyoekonomik diizey ve basar1 puan-
lar1 arasinda saptanan bu anlamh etkinin kaynagm belirlemek tizere yapilan Fisher LSD
kargilagtirma testi sonuglarina gore, iist sed’in 6zelliklerini sergileyen okula devam eden
dgrenciler, orta ve alt sed’lerden, orta sed'in dzelliklerini sergileyen okula devam eden
dgrenciler alt sed’den daha yiiksek basari diizeylerine sahiptir. Her ii¢ sed arasinda
gozlenen farkhlagma istatistiksel olarak anlamhidur.

Ogrencilerin fen bilgisi dersi bagart puanlari ortalamalar: sif diizeylerine gore incelen-
diginde, besinci sinif 8grencilerinin bagari puani ortalamas: (X= 35.52) , dérdiinct simf
dgrencilerinin bagari puani ortalamasindan (X= 28.17) daha yiiksek oldugu goriilmekte-
dir. Siuf diizeyine dayali olarak basari puam ortalamalar arasinda gézlenen bu farkin
anlamliligin test etmek {izere yapilan {i¢ yénlii varyans analizi sonuglan istatistiksel
olarak anlamhdir [F(1,535 =5456.822, p= .000)].
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Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin fen bilgisi dersi bagar1 puani ortalamalar: ince-
lendiginde ise, kiz égrencilerin bagari puam ortalamas: (X= 32.96) erkek dgrencilerin
basari puani ortalamasindan (X= 30.69) daha yiiksektir. Basar1 puam ortalamalar: ara-
smda cinsiyet degiskeni agisindan gozlenen farkin anlamligin test etmek {izere yapilan
varyans analizi sonuglar, farkin istatistiksel olarak anlamh oldugunu goéstermekte-
dir (F(1,535 =567.478, p= .011)]. :

Sed ve smif degiskeni birlikte ele ahndiginda, 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basar
puam ortalamalar: iist sed dérdiincti simfta (X= 40.06) diger tiim sed ve smuflardaki
dgrenci basar1 puam ortalamalarindan yiiksektir. Ancak, {ist sed beginci simif §grencile-
rinin bagar1 puani ortalamas: {ist sed dérdiincii sinif 6grencilerin basar ortalamasina (X=
39.65) oldukga yakindir. Orta ve alt sed’lerde ise, besinci siiflarin fen bilgisi dersi bagan
puani ortalamalar: ( X=38.25 ; X= 27.67) dordiincti siniflardan (X= 24.35 ; X= 20.70) daha
viiksektir. Hem sed hem de smif degiskenlerinin birlikte Sgrencilerin fen bilgisi dersi
basarlan tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir ortak etkive sahip oldugu goriilmekte-
dir [F(2,535 = 2321.462, p=.000)] .

Sed ve cinsiyet degiskeni birlikte ele alindiginda, 6grencilerin fen bilgisi bagari puam
ortalamalar {ist sed erkek 6grencilerde (X= 40.11) diger tiim sed ve cinsiyet gruplarin-
dan daha yiiksektir, Sed ve cinsiyet deZigkenleri 6grencilerin fen bilgisi dersi basarilar
tizerinde istatistiksel olarak anlamh bir ortak etkiye sahiptir(F(2,535 = 428.107, p=
007)] .Simf ve cinsiyet degiskeni birlikte ele alindifiinda, fen bilgisi dersi basari puani
ortalamasi en yiiksek olan grubun, beginci sintfa devam eden kiz $grencilerden olustu-
gu gdriilmektedir (X= 38.33). Smif ve cinsiyet degiskenlerinin basar {izerindeki ortak
etkisi istatistiksel olarak anlamhdir [F(1,535 = 1572.698, p= .000)]. Sed, smf ve cin-
siyet degiskenlerinin birlikte, fen bilgisi dersindeki basari {izerinde istatistiksel olarak
anlamli bir ortak etkiye sahip olmadig bulunmustur [F(2,535 = .734,p= .992)]. Ogren-
cilerin fen alanina ynelik tutumlarinin, fen dersindeki basarinin 6nemli bir yordayicist
olup olmadigimi belirlemek fizere yapilan basit regresyon analizi sonucunda bu iki de-
gigken arasinda pozitif ve anlamh bir iliski bulunmustur (R=,191, F( 1.545)= 20.83, p=
0000

Fen Bilgisi Dersindeki Basar: ile Aile Ozellikleri Arasindaki [liskiye Ait Bulgular

Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki basanlari ile velilerinin egitim durumu arasindaki
iligkiyi belirlemek icin yapilan kay kare sonucunda, bu iki degisken arasindaki iligki .01
diizeyinde anlamli ¢ikmughir (x2=56.96). Fen bilgisi dersindeki basar ile kardes sayis:
arasindaki iligkiyi belirlemek {izere yapilan kay kare testi sonucuna gore, bu iki degisken
arasinda .01 diizeyinde anlamh iligki bulunmugtur (¥?=42.11). Ana babanin aylik geliri
ile ¢ocuklarmn fen bilgisi dersindeki bagaris1 arasinda .01 diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli bir iliski bulunmustur (¥?=55.87). Yapilan kay kare testi sonuglarina gére, anne-
nin ¢aligma durumu ile &grencilerin fen bilgisi dersindeki basarisi arasindaki iligkinin
istatistiksel olarak .01 dtizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir (¥?=34.50).

Ogrencinin basart durumuna gore babanin meslegi incelendiginde, basarisiz olarak
gruplandirilan &grencilerin babalarmun sadece % 36.5'i profesyonel meslek grubunda
(Mimar, doktor, mithendis, 6gretim iiyesi, diplomat vb.) yer alan mesleklerde ¢aligirken,
% 63.5'i de bu grubun diginda yer alan mesleklerde (berber, marangoz, tornaci, kaynak-
¢1, garson vb.) cahistiklan goriilmektedir. Aymi dagihmin basarih &grenci grubunda ol-
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dukca farkhlastipy dikkat cekmektedir. Buna gore, basarili dgrencilerin babalarinin %
75.3'tiniin profesyonel meslek grubuna dahil olan mesleklerden birinde galistiini, buna
karsihk % 24.7’sinin bu meslek grubu digindaki mesleklerden birinde ¢aligtigin belirttigi
gortilmektedir.

Babanin meslegi ile 6grencinin fen bilgisi dersindeki basarisi arasindaki iliskiyi belirle-
mek iizere yapilan kay kare testi sonucuna giire, bu iki degigken arasindaki iliskinin
istatistiksel olarak .01 diizeyinde anlaml oldugu goriilmektedir (32=34.97).

Velilerin Fen Bilgisi Dersine iligkin Goriigleri ile Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersindeki
Basarilan Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

Basarili olarak gruplandirilan 6grencilerin velilerinin %71.2'si gocuklarinin lise ve teknik
ya da meslek lisesi diplomasi almasmi beklediklerini belirtirken, grubun % 36.4't de
tiniversite ve lisans tistii diizeyde diploma almalarini bekledikleri goriilmektedir. Basari-
siz Ogrenci velilerinin % 8'i ¢ocuklarimin lise ve teknik ya da meslek lisesi diplomas:
almasini beklediklerini belirtirken, % 54.4" tintin de tniversite ve lisans {istii diizeyde
diploma almalaruu bekledikleri goriilmektedir. Her iki grup velinin % 90.8'inin ¢ocukla-
rindan {iniversite ve lisans {istii diizeyde diploma almalarinu bekledikleri gériilmektedir.
Ogrencilerin bagari durumlar ile ana baba beklentileri arasindaki iligkiyi belirlemek
tizere yapilan kay kare sonucuna gore, bu iki degisken arasinda anlamh iliski bulunma-
mustir (¥2= 6.693). Bu durumda, veli beklentilerinin basarili ve basarisiz 6grenci gruplan
igin farklilagmadigi séylenebilir.

Bagarili 8grenci grubunun velilerinin %37.9'u ileride ¢ocuklarmin fen alani ile ilgili mes-
leklerde c¢aligmalarinu istedikleri, %19.3'G de fen alam ile ilgili olmayan mesleklerde
galigmalarmu istedikleri gériilmektedir.Bu dagihnun basarisiz 6grenci grubunda da ben-
zer oldugu dikkat cekmektedir. Buna gére, cocuklarmin fen alan ile ilgili mesleklerde
cahsmalarini isteyen velilerin oran1 %30.5 iken, fen alam ile ilgili olmayan mesleklerde
¢alismalarim isteyenlerin oram %12.3'tiir.Tiim veli grubunun sadece 1/3"{intin ¢ocukla-
rinin fen alani ile ilgili olmayan mesleklerde ¢alismalarini istedikleri dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin basart durumlan ile ana babalarin ¢ocuklarinin yapabilecekleri mesleklere
iliskin beklentileri arasindaki iliskiyi belirlemek iizere yapilan kay kare testi sonucunda
bu iki degisken arasinda anlamlt bir iligki bulunmanustir, Basarili 8grenci velilerinin
%12.4'tiniin genellikle, %13.6’sinin da firsat buldukga gocuklarma yardimer olduklar ve
sadece %5.6'smin ¢ocuklarma hi¢ yardim edemedikleri gﬁrulmektedir Basarisiz bgrenci
velilerinin, %17.6'sinin genellikle, %24.4{iniin firsat buldukca ¢ocuklarmin ¢alismalarina
yardimci olduklar ve %12'sinin hi¢ yardimer olmadiklarim belirttikleri goriilmektedir.
Gocuklarm basar: durumu ile onlara yardim igin ayrilan zaman arasindaki iliskiyi belir-
lemek fizere yapilan kay kare testi sonucuna gore, bu iki degisken arasindaki iligkinin
istatistiksel olarak anlaml olmadig gériilmektedir. Ana babalarin ¢ocuklarina yardim
edememe nedenleri incelendiginde, basarili 6grencilerin velilerinin %25'inin zaman
yetersizligi nedeniyle, %6.8"inin de fen alan ile ilgili bilgi eksikligi nedeniyle bunu ger-
¢eklegtiremediklerini belirttikleri goriilmektedir.

Bu durum basarisiz 6grenciler icin biraz farkhilasmaktadir. Zaman yetersizligi nedeniyle
¢ocuguna yardim edemedigini belirten velilerin oram % 31.8 iken, fen alanu ile ilgili bilgi
yetersizligini neden olarak belirten velilerin oraru % 20.5°tir. Fen alanmna ilgi duymama
nedeniyle cocuguna yardim edemedigini belirten velilerin oram, basarih égrenci grubu-
nun velilerinin oramindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Genel olarak velilerin
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yarnidan fazlasinin zaman yetersizligini, yaklagik 1/3"tniin de bilgi yetersizligini ¢ocuk-
larina yardim edememe nedeni olarak gostermiglerdir.

Velilerin % 47.2'sinin fen bilgisi dersini “ilgin¢” buldugu, % 52.8'inin ise ilging bulma-
diklan goriilmektedir. Bu dersini ilging buldugunu belirten veliler grenci basarisina
gore incelendiginde ise, bu velilerin % 37.8'nin bagarisiz dgrencilerin ve % 62.8inin de
basarili 6grencilerin velileri oldugu goriilmektedir. Velilerin fen bilgisi dersini ilging
bulma durumlan ile 8grencilerin fen basarisi arasindaki iliskinin istatistiksel olarak .01
diizeyinde anlamh oldugu gériilmektedir (}?=14.65)

Basarisiz dgrenci velilerinin, birinci sirada yabanc dil derslerini iyi bir is sahibi olmaya
yardimer olarak gordiikleri dikkati cekmektedir. Yabanc dil derslerinden sonra ikinci
sirada matematik dersi, {igiincii sirada fen bilgisi dersi ve dérdiincii sirada da bilgisayar
dersleri yer almaktadir, Bu dort dersin siralama puanlarimin diger derslerden oldukca
yiiksek oldugu dikkati cekmektedir. Basarih 6grenci velilerinin yaptiklan siralamada ise,
gelecekte iyi bir is sahibi olabilmek icin birinci sirada gerekli goriilen ders matematik
dersidir. Bunu sirasiyla, yabanci dil, bilgisayar ve fen bilgisi dersleri takip etmektedir.

SONUC VE TARTISMA

[Ikdgretim dordiincii ve besinci sif dgrencilerinin fen bilgisi dersindeki baganlarinin
okulun bulundugu bélgenin sosyoekonomik diizeyine, siuf ve cinsiyet degiskenlerine
gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Young ve Fraser (1994), fen bilgisi dersinde go-
riilen basar farkliiklarinin hem okul hem de aile gibi bir¢ok sosyal faktdriin etkisiyle
ortaya giktifim belirtmektedirler.Yapilan birgok arastirmada sosyoekonomik diizeyin
fen bagansi {izerinde etkili oldugu agikga goriilmektedir (Schibeci ve Riley, 1986; Lee
Tien, 1987; Tamir, 1988, 89, 93; Baykul, 1989; Gorman ve Yu-Ching, 1990; Oakes, 1990;
OSYM, 1992; Payashoglu ve Dig., 1991; Kolburan, 1997; Ceyhan, 1998).

Bununla birlikte, cinsiyet degiskeninin ilkdgretim birinci kademede fen bilgisi dersinde-
ki basariy: etkileyen bir degisken olmas: aslinda bu alanda yapilan araghrma sonuglar:
ile tutarsizlik géstermektedir. Arastirmalarda bu sinif diizeylerinde kiz ve erkek &grenci-
lerin fen dersindeki bagarilar arasinda anlamli bir fark gériillmemektedir. Genel olarak
fen basarisinda cinsiyete yonelik farkhlasmamin daha ¢ok ilkégretim ikinci kademede
ortaya ¢iktigi dikkat cekmektedir (Show ve Doan, 1990; Bateson ve Parsons-Chatman,
1989; Fleming ve Malone, 1983). Kiz égrencilerin bu aragtirmada daha basarih olmasi,
kiiltiirel degerlerimizle ve toplumda kizlara atfettigimiz degerlerle iligkili oldugu diisii-
niilmektedir.

Fen dersindeki basarida goriilen farkhlasmaya neden olan bir bagka faktér ise 6grencile-
rin devam ettikleri sif diizeyleridir. Buna gére besinci siniflar dérdiincii simiflara gore
daha basarihdir. Siuf diizeylerine gére ortaya gikan bu farkhlik, fen bilgisi dersinin ilk
olarak dordiincii simflarda verilmeye baslanmasi ve dérdiincii siniflarda iglenen fen
konularinin beginci siniflarda daha kapsamli olarak islenmesinden kaynaklaniyor olabi-
lir. Fidan"in 1981 yilinda yaptig: aragtirmada da, beginci siniftaki fen basaris: ile en yiik-
sek iligkiyi dordiincii sinuf fen basarisinin gésterdii ortaya ¢ikmaktadir.

Fen bilgisi dersindeki basar ile fen alanina yénelik tutum arasmda anlamli ve pozitif bir
iligki bulunmustur.Bu bulgu,égrencilerin fen alanina y6nelik tutum puanlan artttka bu
dersteki bagar1 diizeylerinin de arttifin1 gostermektedir (Hough ve Piper,1982; Canon ve
Simpson,1985; Schibeci ve Riley,1986; Keeves ve Morgenstern,1992; Tamir,1993;
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Weinburgh,1995; Keeves ve Aikenhead,1995). Fen alanina yénelik tutumlar bu dersteki
basarmin dnemli bir yordayicisi olmakla birlikte, tutumlarin bagaridaki toplam degis-
kenligin ancak % 4'iinii acikladig goriilmektedir. Buna gére, fen alanma yénelik tutum-
larin fen basarisindaki degismelerin ancak qok kiigiik bir béltiimiinii agikladigs séylenebi-
lir. Ozellikle, ilkdgretim birinci kademe icin bu bulgu énemli bir gercegin alting gizmek-
tedir. Bu sinif diizeylerinde fen bilgisi dersindeki basan farkhliklarini agiklamada daha
¢ok fen alanina yonelik tutumlar disindaki faktérlerin etkili olabilecegi diisiiniilmelidir.

Ogrencilerin fen basanlan ile anne-babalarn &grenim durumu, kardes sayisi, anne ba-
banin aylik geliri, annenin galisma durumu, baba meslei ile 6grencilerin fen basarilar
arasinda anlamh iligki bulunmaktadir. Bu durumda, velilerin grenim durumlar yiik-
seldikge tgrencilerin fen bilgisi dersindeki basarilarimin da arttigi séylenebilir. Bu bulgu
gerek Tiirkiye'de gerekse bir ok farkl iilkede yapilan aragtirma sonuclariyla tutarl bir
yapt sergilemektedir (Schibeci ve Riley,1986; Tamir,1988,1993; Gorman ve Yu-
Ching,1990; OSYM, 1992; Macaroglu,1995). Kardes sayisinin artmasi ile 6grencinin fen
bilgisi dersindeki basarisinin diistiigii sdylenebilir. Bu bulgu gerek Tiirkiye'de gerekse
gesitli iilkelerde vapilan arastirma sonuglan ile paralellik géstermektedir (USYM,1979;
Tamir,1988, 1993; Baykul,1989; OSYM,1992; Payaslioglu ve Dig,,1992). Ailedeki gocuk
sayisinin artimasi bir taraftan ¢ocuklara sunulacak maddi ve fiziki olanaklar azaltacak,
diger taraftan ailenin ilgisi ve desteginin daha fazla ¢ocuk arasinda béliinmesine neden
olacaktir, Dogal olarak, bu durum égrencilerin okul basarilarimi da olumsuz olarak etki-
leyecektir.

Annesi her hangi bir iste caligan &grencilerin fen bilgisi dersinde daha basarili olduklar
goriilmektedir. Bu bulgu arastirma sonuglari ile tutarlilik géstermektedir (OSYM,1992;
Tamir,1993). Ayrica, babasi profesyonel meslek grubuna dahil olan mesleklerden birinde
calisan dgrencilerin fen bilgisi dersinde daha basarihi oldugu goriilmektedir. Profesyonel
meslek grubundaki meslekler yitksekdgrenim gormeyi gerektiren mesleklerdir. Ana
babalarin §grenim durumlar yiikseldikce dgrencilerin fen bilgisi dersindeki basarlan-
nmn yiikseldigi gériilmektedir. Bu bulgu, aragtirma sonuglariyla da tutarlihk gostermek-
tedir (Lee Tien,1987; Tamir,1988,1993; Gorman ve Yu-Ching,1990; OSYM,1992).

Fen bilgisi dersini ilging bulan velilerin ¢ocuklarimin bu derste daha basarili oldugu
anlasilmaktadir. Bu dersin ilgin¢ oldugunu diisiinen velilerin, gocuklarma verilen fen
ddevlerine yardim etme, fen alanma ile ilgili yaymlar takip etme, gocuklarma okul di-
sinda fen alan ile ilgili olanaklar yaratma vb. konularinda daha duyarh olmalari sag-
layabilir. Ayrica, giinliik yasamda bilimsel siire¢ becerilerinin ve fen kavramlarinin kul-
lanimint tesvik eden ailelerde, gocuklarmn basarida gerekli olan becerileri Ggrenme yete-
nekleri de giiclenecektir (Martin,1997: 289). Fen derslerini ilging olarak niteleyen velile-
rin, bilimsel kavramlar: ve baz1 bilimsel becerileri giinliik yasamda kullanma ve bu ko-
nuda ¢ocuguna destek olma olasilig, bu dersi ilging bulmayan velilere nazaran daha
yiiksek olabilir. Boylece, bu olanaklara sahip olan &grencilerin fen bilgisi dersindeki
basarilarini olumlu yénde etkileyebilecegi séylenebilir.

Arastirma sonuglar1 genel olarak sosyoekonomik diizeyin basariy1 etkileyen énemli bir
faktor oldugu goriilmektedir.Bu nedenle, dzellikle alt ve orta sosyoekonomik diizeyin
ozelliklerini sergileyen okullar, fen bilgisi 6gretimini destekleyecek ara¢ gereg ve mater-
val yoniinden zenginlegtirilmelidir.

Tiirkiye'de drgiin egitime devam eden 6grencilerin fen basarilarinin ve fen alanina yone-
lik tutumlarinin izledigi seyri ortaya koymak tizere, tim sinuf diizeylerini kapsayan
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boylamsal arastirmalar vapilmalidir. Ayrica, velilerin ¢ocuklarimin okul bagarisina ve
ileride yapmalarini istedikleri mesleklere yonelik beklentileri ile 6grencilerin akademik
basarilar arasindaki iliskiyi belirlemek iizere arashirmalar yapilmalidir.
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STRATEJi OGRETIMININ, ISBIRLIKLI VE GELENEKSEL
SINIFLARDA, BASARI GUDUSU UZERINDEKI ETKILERI

Dr. Birsen DOGAN"

OZET: Bu aragtirmammn amaci, strateji dgretiminin, ighirlikli ve geleneksel siniflarda,
bagan gridisti vizerindeki etkilerint incelemektir.
Araghrmada, dntest-sontest kentrol gruplu deney desent uygulanmstir, Deneysel
calisma 4. stiflardan toplam 154 ogrenci ile dort grup tizerinde yiiriitilnnistiir.
Strateji 6gretimi, birinci deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi kullamlarak
yapilms, ikinct deney grubunda ise geleneksel struf ortanunda yapilnustir, Kont-
rol gruplarmda ise strateji 6gretimi yapimannglr.
Araghirmanm verileri, basart giidiisii dlgegi ile toplanmmstrr.
Verilerin analizinde, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Varyans Coziimleme-
st, Scheffé Testi kullantlmgtir.
Aragtirma sonundu, stratefi dgretiminin giidii tizerinde olumlu etkileri oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Stratefi 6gretimi, bagart giidiisii, isbirlikli 6grenme

ABSTRACT: The purpose of the this research is to investigate the effects of strategy teaching
on students' motivation in cooperative and traditional classes.
The research was conducted on two experimental groups and two control groups.
In the first experimental group, strategies were taught cooperative learning and
through traditional method in the second one. The control groups were not taught
any strategies
The data for the research were collected through Achievement Motivation Scale.
Mean, Standart Deviation, Analysis of Variance, Scheffeé Test were used to
analyze the data.
The research results indicate that strategy teaching is effective on increasing
achievement motivation,

Key Words: Teaching of strategy, achicvement motivation, cooperative learning
GIRiS
Son yillarda &grenme stratejileri ve giidii ile ilgili yapilan arastirmalarin sayisindaki artig
dikkate degerdir. S6z konusu aragtirmalarda, strateji kullanimi, giidii ve basarr arasin-
daki olumlu iligkiler ortaya konmustur. Biligotesi, glidii ve 6grenme konularina deginen

Shapley (1994) arastirmasinda, 6z diizenlemeli strateji gelisiminin etkilerini arastirmugtir.
Aragtirma sonuglan, diigiik basarih grubun dgretmen yardimi aramaya ve 6z diizenle-

* Yildiz Teknik Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolima Ogretim Gorevlisi
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meli 6grenme stratejileri kullanmamaya egilimli olduklarin, yiiksek basarih grubun ise
kendini degerlendirme, diizenleme, degisme ve kendi sonucunu belirleme stratejilerini
kullandhiklarin: gostermistir.

Yapilan bagka bir aragtrmada, Chan (1996), okul basaris: ve basarisizliklarinin nedenle-
ri ile kendi yeterliligini algilamalarirn, bilgi, 6grenme ve okuma stratejilerinin kullanimi
ile kargilastirmustir. Arastirma sonucunda, kendilerini biligsel olarak daha yeterli algila-
yan dgrencilerin daha basarihi oldugu anlasilmishir. Orta diizeyde basarih aym yas gru-
bundaki grenciler kargilaghirildiginda, basarili 6grencilerin basarisizlik ya da basarilar-
i kontrol etmede daha fazla giiven duyduklari, 6grenme stratejileri hakkinda daha fazla
bilgiye sahip olduklar: ve daha iist diizeyde okuma yeterlilikleri oldugu sonucuna ula-
silmustir.

Vanderstoep, Pintrich ve Fagerlin (1996) yaptiklar: arastirmada, lise 6grencilerinin, bege-
ri, sosyal ve fen bilimlerindeki 6z diizenlemeli 6grenme stratejileri, giida ve bilgi dizey-
lerini aragtirmiglardir. Aragtirma sonunda, bilgi, giidii ve 6z diizenlemeli 8grenmenin,
sosyal ve fen bilimlerinde, yiiksek bagarihlar disiik basarihihlardan ayirt ettigi sonucuna
ulagilmistir.

Konrad, (1997), yaphg: arastirmada, kendini ydneterek Sgrenmenin i¢ kosullar arasin-
daki karsilikli etkilesim dinamiklerini ¢éziimlemeyi amaglamstir, (a) Kendini diizenle-
me, (b) bilisétesi ve biligsel 5grenme stratejileri, (c) duygusal-giidiisel algilama, (g) aka-
demik basarisiin 8lgiimii, 191 dgretmen ve dgrenciyle yiiriitiilmiistiir. Regresyon ana-
lizleri, igsel giidii, eylem merkezli icsel giidii (action-oriented incentives) ve bilisttesi
stratejilerin kendini diizenlemenin iyi belirleyicileri oldugunu ortaya gikarmustir. iligki
analizlerinin sonucunda, 6grencilerin derslerde gosterdikleri caba ile bilisétesi diizenle-
melerin giiglit bir gekilde iliskili oldugu gériilmiistiir. BiligStesi stratejiler, duyussal-
giidiisel algilamayla olumlu bir gekilde iliskilidir.

Acikgdz (1996), bgrenme giidiisiinii artiran etkenlerden s6z ederken, 8gretmenin, model
alarak Sgrenmeden yararlanarak &grencilerini giidiileyebilecegini ifade etmektedir.
Ogretmen 8grenme stratejilerinin kullaniminda Sgrencilere model olmakta ve giidii
diizeylerini artirmaktadir. Aqikgoz'tin, Doyle’ den aktardigina gore (1996), Sgrencilere
gitdillemede bir baska yol, grencilerin ilgisini ¢ekecek akademik isler segmedir, Orne-
gin, bosluk doldurma, yazma, sorular: yamtlama, listeleri kopyalama, énceki &grenilen-
leri hatirlama, bir parcadaki olaylari bulma, diigiince {iretme ve organize etme etkinlikle-
ri olabilir,

Bu diisiinceden hareketle, dgrenme stratejilerinin 6gretilmesinin, dgrencilerin giidii
diizeylerini artiracag diigiiniilmektedir.

AMAC

Bu arastirma ile strateji dgretiminin, isbirlikli ve geleneksel siniflarda, basan giidiisii
tizerindeki etkilerinin ortaya konmasi amaglanmaktadir.Bu arashrmanin sonuglarmm,
bu etkinlikle ilgili program gelistirme ¢alismalarina 151k tutmas: umulmaktadir.

PROBLEM CUMLESI

Strateji 6gretiminin, igbirlikli ve geleneksel siniflarda, basan giidiisii tizerindeki etkileri
nelerdir?
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SINIRLILIKLAR

1. Bu arashrma dérdiincii siif diizeyindeki 6grenciler tizerinde ytiriitilmiigtiir.

2. Bu aragtirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden sadece “Birlikte dgrenme” teknigi
kullanilmustir,
YONTEM

Bu arastirmada, ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni kullamlmistir. Aragtirma
dort grup tizerinde gerceklestirilmistir.

Tablo 1: Deney Deseni'nde, deney éncesi ve deney sonras: uygulamalar yer almaktadar.

Grup No Grubun Ad1 On test Uygulanan Yontem iuuj;ﬁulanan o Son test
o1 Isbirlikli Strateji Ogre-  Gudit Isbirlikli Oprenme SY1 ve Glda
Deney timi Grubu Olgegi Yontemi Resim Cizme Olgepi
02 Geleneksel Strateji Gidia Geleneksel Siruf Ore-  SYI ve Gudii
Deney  Ogretimi Grubu Olgepi timi Resim Cizme Olgegi
03 Ay Okuldaki Kontrol  Gudi Geleneksel Siuf Ofre- Giidhi
Kontrol  Grubu Olgegi timi 3 Olcepi
04 Bagka Bir Okuldaki Giidii Geleneksel Sinif Ofre- Gidii
Kontrol  Kontrol G. Olgesi timi Olgegi
DENEKLER

Bu aragtirma ile ilgili islemler 2000-2001 Egitim-6gretim yih giiz déneminde, dérdiincii
smiflardan toplam 154 6grenci ile dért grup tizerinde yiiriitilmiistiir.

VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmanin verileri, Basar1 Giidtisit Olcegi ile toplanmustir. Bu dlgek, Agikgdz'iin
gelistirdigi , Ellez (1999), Ozer (1999), Sendur (1999) ve Babacan (1999) ‘in aragtirmala-
rinda kullandigs basar giidiisii 6lgekleri incelenerek hazirlannugtir. Olgekten elde edilen
puanlarin giivenirligi Cronbach Alfa ve iki Yar1 Giivenirlik formiilii kullanilarak hesap-
lanmugtir. Faktoriyel gegerlilik igin Faktor Analizi yapilmigtir. Bu analiz 3 faktorle sinur-
landirilmistir. Faktor yiikii 0.40'in iizerinde olan maddeler alinarak madde sayisi 19'a
indirilmistir. Basar1 Giidiisii (")lqegi alt dl¢eklerinin gegerlik ve giivenirlik caligmas: so-
nuglar Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2: Basan Giidiisii Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi Sonuglar

Olgek Boyut Madde Sayisi Cronbach’s Alfa Iki-Yan Giivenirlik
1. Alt dlgek Bagarih olma [} 7085

2. Alt dlgek Caba 6 £222

3. Alt 6lgek Calisma istefti 7 6687

Toplam 19 8023 J718

Tablo 2' deki Basan Gidiisii Olgeginin sonuglar, dlcegin oldukca gegerli ve giivenilir
oldugunu géstermektedir,

ISLEM YOLU

Veri toplama araglarinun hazirlanmas

Strateji 6gretimi programinin olusturulmas:

Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi

Ders planlarinin ve malzemelerin hazirlanmast
Bagan giidiisii §lgeginin 6n 6lgiim olarak verilmesi.

B o 1 e
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6. Denel islemlerin uygulanmas.
7. Denel islemlerden hemen sonra, basan giidiisii 6leginin son élgiim olarak verilmesi.

DENEL ISLEMLER

Denel iglemler, Ekim, Kasim, Aralik ve Ocak aymn ilk haftasinda haftada iki giin, giinde
2 saat olarak ytiriitiilmiistiir. Birinci Deney grubunda, Soru-Yanut iliskisi ve Resim Ciz-
me Stratejileri, igbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak uygulanmugtir. Ikinci Deney gru-
bunda, Soru-Yant Iligkisi ve Resim Cizme Stratejileri, geleneksel sinif égretiminde uygu-
lanmigtir. Kontrol gruplarn, geleneksel 6gretimde derslerini yiiriittmiislerdir.

VERI COZUMLEME TEKNIKLERI

Bu arastirmada kullanilan dlceklerden elde edilen veriler bilgisayarda SPSS 8.00 istatistik
program1 kullamlarak ¢bziimlenmistir. Verilerin ¢bziimlenmesi amaciyla, Ortalama,
Standart Sapma, Varyans Coziimlemesi, Scheffé Testi kullanilmigtir.

BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel ¢ziimlemeleri sonucunda elde edilen
bulgular ve yorumlarn tablolarla birlikte asagida verilmektedir.

Strateji 6gretimin, basan giidiisii tizerindeki etkilerini incelemek amaciyla, baslangigtaki
bagar giidiilerinin hangi diizeyde olduguna bakilmugtir. Bagan giidiisii 6lcegi kullanila-
rak elde edilen verilerin Aritmetik Ortalamasi ve Standart Sapmasi hesaplanmig ve Tab-
lo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: Gruplanin Basan Giidiistine iliskin Ondlciim Puanlarina Goére Aritmetik Orta-
lamalar ve Standart Sapmalari

Gruplar n 9] S5

Igbirlikli Strateji Ogretimi Grubu (1. Deney) 35 79,94 11,92
Geleneksel Strateji Ogretimi Grubu (2. Deney) a7 78,89 15,08
Aym Okuldaki Kontrol Grubu (1. Kentrol) 38 83,60 871
Baska Bir Okuldaki Kontrol Grubu (2. Kontrol) 40 81,32 6,40

Tablo 3 incelendiginde deney gruplari Aritmetik Ortalama puanlarimin kontrol grubu
Aritmetik Ortalama puanlarina gore daha diisitk oldugu gorillmektedir. En digiik Stan-
dart Sapmanmin Aym Okuldaki Kontrol Grubu'nda oldugu (55=8,71) ve bu nedenle daha
az degiskenlik gosteren grup oldugu saptanmustir. Geleneksel Strateji Grubunun en
yiiksek Standart Sapmaya sahip oldugu (55=15,08), bu nedenle daha fazla degiskenlik
gosteren grup oldugu anlagilmistir.

Gruplarm Aritmetik Ortalama puanlar1 arasindaki farkin énemli olup olmadigin an-
lamak igin Varyans C6ziimlemesi yapilmig ve sonuglar Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4: Gruplarnin Basan Giidtstine {liskin Onélgiim Puanlarma Gére Yapilan Varyans
Coziimlemesi Sonuclarn
Varyansin Kay-

— KT sb X0 F P
GA 465,63 3 155,21 1,30 0,28*
Gl 17429,31 146 119,38 Fark Onemsiz
TOPLAM 17594,94 149

*p<0,05

Tablo 4'de yer alan Varyans Coziimlemesi sonuglarina bakildiginda gruplarn éndlctimdeki
Aritmetik Ortalamalart arasmdaki farkin dnemli olmadify gériilmektedir [Fp46=1,301. Bu
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sonuglara gére, deney ve kontrol gruplarinda yer alan grencilerin denel islemlere baslama-
dan bagan giidii diizeylerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Strateji Ogretiminin etkilerinin, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 8grencilerin basar
giidiileri arasinda anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek i¢in gruplarm
sondl¢iim puanlarindan elde edilen verilere gére Aritmetik Ortalamalari ve Standart
Sapmalar1 Tablo 5'de sunulmustur,

Tablo 5: Gruplarm Basar Giidiisiine iliskin Sonélctim Puanlarina Gére Aritmetik Orta-
lamalari ve Standart Sapmalar

Gruplar n O S8
Isbirlikli Strateji Ogretimi Grubu (1. Deney) 36 87,58 7,06
Geleneksel Strateji Ogretimi Grubu (2. Deney) 37 87,35 6,44
Ayni Okuldaki Kontrol Grubu (1. Kontrol) 37 82,08 8,21
Baska Bir Okuldaki Kontrol Grubu (2. Kontrol) 33 81,74 6,83

Tablo 5 incelendiginde en yiiksek Aritmetik Ortalama puanin Isbirlikli Strateji Ogretimi
Grubu'nda (O=87,58), en diisiik Aritmetik Ortalama puanin ise Baska Bir Okuldaki
Kontrol Grubu'nda oldugu (0=81,74) gérulmektedir. En yiiksek Standart Sapmanin
Ayni Okuldaki Kontrol Grubunda oldugu (S5=8,21) ve daha fazla degiskenlik gsteren
bir yapida oldugu anlasilmaktadir. Diger yandan en diigiik Standart Sapmanin Gele-
neksel Strateji Ogretimi Grubu'nda oldugu (S5=6,44) ve bu nedenle daha az degiskenlik
gosteren bir yapida oldugu goriilmektedir.

Gruplar arasindaki farkin énemli olup olmadigini anlamak igin Varyans Coziimlemesi
yvapilmig ve sonuglar Tablo 6'da gdsterilmigtir.

Tablo 6: Gruplarin Basan Giidiisiine iliskin Sondl¢iim Puanlarma Gére Yapilan Varyans
Coziimlemesi Sonuglar

Varyansin =~ KT 5D KO F p Gruplardaki
Kaynap Farklibk
GA 1146,42 3 382,141 744 0,00* 1-3% 1-4%;
Gl 7395,308 144 51,36 Fark onemli 2-3%; 24
TOPLAM B541,73 147
*(p<0,05)

Tablo 6'ya bakildiginda gruplarn sonélgiimdeki puanlarinin Aritmetik Ortalamalan
arasindaki farkin dnemli oldugu gériilmektedir [F1449=7,44, p<0,05]. Varyans Coziim-
lemesi sonucunda ortaya ¢ikan farklihigmn hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin yapilan Scheffé Testi sonucunda deney gruplan ile kontrol gruplari arasindaki
farkin dnemli oldugu goriilmektedir.

Deney gruplarindaki égrencilerin  basar: giidiisii diizeyinde dnemli bir ylikselme go-
ritlmektedir. Buna karsin kontrol grubu 8grencilerinin diizeylerinde énemli bir degisik-
lik izlenmemektedir. Bunun sonucu olarak strateji gretiminin 8grencilerin basar1 giidii-
stinii olumlu olarak etkiledigi sonucuna varilmaktadur.

SONUC VE TARTISMA

Yapilan bu arastirmanmn sonucunda, strateji dgretiminin, dgrencilerin bagar1 gilidiileri
tizerinde olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir. Her iki deney grubunda da strateji
Spretiminin §grencilerin bagar1 giidiileri {izerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir,
Buna bagli olarak, 6grencilerin bilingli olarak strateji kullanmalarinin farkinda olmalar-
min, basar giidiilerini de olumlu olarak etkiledigi séylenebilir.
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Arastirma sonucundn ulasilan, stratejilerinin giidii izerindeki olumlu etkileri sonucu-
nun, Blickle (1996); Chan (1996); Doljanac (1995); Konrad (1997); Lan (1996); Nolen
(1995); Roces (1997); Shapley (1994); Tuckman (1996); Vanderstoep, Pintrich ile Fagerlin
(1996) ve Perez (1998) tarafindan yapilan giidii ve 6grenme stratejileri ile iligkisi ortaya
koyulan arastirma sonuglariyla da tutarlik gosterdigi gériilmektedir.

Diger yandan, igbirliki 6grenme yonteminin, giidii tizerindeki etkililigi tilkemizde Bi-
len’in (1995) ilkdgretim Miizik dersinde; Ocal'in (1996) ortadgretim Tarih dersinde ve
Ozer’in (1999) ilkogretim Tiirkce dersinde yaptigi aragtirma sonuglarini da desteklemek-
tedir.
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CiNSEL SAGLIK BiLGiLERI DERSINE DEVAM ETMENININ
OGRETMEN ADAYLARININ CiNSEL KONULARA ILiSKIN
TurtuMLARINA ETKIisi

Yrd. Dog, Dr. Isik GURSIMSEK®

OZET: Gocuk ve ergenlerin saghgmun okullar aracthgiyla desteklenmesi amaciyla 1992
yilmda Avrupa Konseyi ve Diinya Saghk Orgiitii tarafindan Saghgt Geligtiren
Okullar Agt (The Europen Network Of Healty Promoting Schools-ENHPS) olus-
turulmus ve saghgm desteklenmesi amactyla yapisal degisiklikler ve yontemler
gelistirilmeye baslannstir. Ulkemizde Saghk Bakanligr ve MEB larafindan des-
teklenen ve Insan Kaynagim Gelistirme Vakfi tarafindan Birlesmis Milletler kat-
kest ile yiiriitiilen “Genglerin Cinsel Saghk Egitiminin Desteklenmesi” projesinin
amact orgtin egitimde cinsel saghk egitimi yiriitecek olan dgretmenlerin cinsel
sagltk konusunda hizmet Gncest ve hizmet ici egitimderinin saglanmasidir. Og-
rebmen adaylarimn yetistirilmesine iliskin pilot ¢aligmalar halen Marmara Uni-
versitest Egitim Fakiiltest; Dokuz Eylil Universites: Buca Egitim Fakiiltesi ve
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesinde stirdtiriilmektedir. Bu cahgmanmn amac
Buca Egitim Fakiiltesi'nde verilen Cinsel Saghk Bilgist Egitimi dersinin 6gretmen
adaylarmn cinsel konularda tutumlarma etkisini arastirmaktr, Bu amagla 2001-
2002 égretim yiltnda Dokuz Eylil Universttest Buca Egitum Fakiiltesi Svuf Og-
retmenligi programunda Cinsel Sagltk Bilgisi Egitim dersini alan 158 dgretmen
adayma araghirmacy tarafindan geligtivilen tutum 6lgegt on-test ve son-test olarak
uygulannustir. Bulgular dgretmen adaylarnm dersi abmadan dnceki ve sonraki
tutumlarmda anlaml: farklhlagmalar oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Sozciikler: Saglik egitini, cinsel saghk, ogretmen egitini, ergenlerde
saglik bilinci

ABSTRACT: Supporting the health of youth by formal education is important for health
behavior. Beginning with 1992, European Council and World Health
Organization has supported the European Network of Health Promoting Schools
—ENHPS for developing and supporting the health behavior of adolescents.

Ministry of Education and Ministry of Health are supporting the project * Sexual
Education Of Youth Project” put in action by The Human Resource Development
Foundation with the support of United Nations. The aim of the project is to
educate the teachers about Sexual Education during pre-service level. The project
has been started and continuing at three education faculties; Marmara , Dokuz
Eyliil and Uludag. The aim of this study 1s to determine the effect of “Sexual
Education” course at DEU Buca Education Faculty, on the attitudes related to
sexual issues of student teachers. The sample consists of 158 student teachers
[from elementary education department, attending the course during 2001-2002

* DEU Buca Egjitim Fakdltesi [Ikagretim Bolumii Ogretim Uyesi
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education year. The data is gathered by a questionaire developed by the
researcherand applicd as pre and post test. The results show significant difference
between the pre and post attendance results of the student teachers.

Key Words: health education, sex education, teacher education, health attitudes
of adolescent

GIRIS

{Ikégretim ve orta dgretim kademeleri gocuk ve ergenlerin yasamlarinda biiyiime ve
gelisme agisindan fiziksel ve psiko-sosyal gereksinimlerin 6n plana giktigr bir zaman
dilimidir. Bu dénemde ortaya gikabilecek gelisimi engelleyici saghk sorunlari geri
doniilemez gelisim problemlerine yol agabilir. [Ikgretimin ilk kademesinden baslayarak
saghgm Korunmasi konusunda gocuklarin degisen gereksinimleri dogrultusunda yiirii-
tillen siirekli ve gok boyutlu bilgilendirme ve izleme hizmetleri ise bireysel ve toplumsal
saghkliligin temelini olusturmaktadir.

redata sagligi gelistirmeye yonelik konu ve etkinliklerin yaygmlastirilmasi, gevrenin
duyarlihgimin arturilmasi, okul disinda da saglik konusunda duyarhlik kazandiric et-
kinliklerin yasama gecirilmesi gibi 6geler tanimlanmaktadir. Ancak tiim bu gelerin
yasama gecirilmesinde sorumlulugu ve denetimi iistlenmesi beklenen &gretmenlerin
konuya iliskin yaklagimlar , bilgi ve beklenti diizeyleri &nemli bir kriter olugturmakta-
dir. Diinya Saglik Orgiitii'niin okullarda yiiriitiilen saghk hizmetlerinin genglerin 6zgii-
venlerini, yagam becerilerini ve sagliga yénelik davranislarmi olumlu yénde etkiledigini
belirtmesine karsm programlarin qok az {ilkede etkili bicimde gerceklestigi belirtilmek-
tedir (Juszack, 2000). Bu yetersizlikte gretmenlerin konuya iliskin duyarlilik diizeyleri-
nin etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Bulut, cinsel egitimde en 6nemli 8genin egiticinin yeterliligi oldugunu belirtmistir. Ye-
terli bir egiticinin; dgrencilerin yasamlarini zorlamalar yerine kendilerine ve bagkalarma
zarar vermeden mutlu ve saghkh siirdiirebilmelerini saglayacak kararlar verebilme
yeteneklerini gelistirmeyi amaglamasi gerekir (Bulut, 1999). Bu ise cinsel egitim verecek
egiticilerin cinsel konulara iliskin degerlerini 6ziimsemis, kendisi ve cinselligi ile barigik,
bireysel farkliliklara saygili bir kisilik dzelligine sahip olmasmi zorunlu kilmakta-
dir(IKGV, 2000).

Ulkemizde yiiriitiilen ¢alismalarda, ergenlik dénemindeki degisimler konusunda ergen-
lerin, ailelerinin, ve tiniversite dahil tiim kademelerdeki egiticilerin biitiinciil bir yakla-
simla ve etkin bigimde bilgilendirilmedikleri belirlenmistir (Akbasg, 2000). ilk ve orta
kademedeki rehber tgretmenlerin cinsel egitimin gerekliligi ve etkiligine iliskin gortis-
lerini belirlemeye yonelik bir diger ¢caismada, rehber égretmenlerin kendileri dahil hig-
bir 6gretmenin bu egitimi verebilecek niteliklere sahip olmadiklarma inandiklar: goriil-
miigtir (Giirsimsek, 2002).

Ulkemizde ergenlerin cinsellik ve {ireme sagh@ konularmndaki bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesine yonelik gegitli kurum ve kuruluslarca ¢aligmalar yiiriitiilmesine kargm,
dgretmenler yakin zamana kadar bu galigmalarin disinda kalmistir.1997’de Birlesmis
Milletler Niifus Fonu'nun destei ile i egitim fakiiltesinde (Buca Egitim, Marmara
Egitim ve Uludag Egitim) dgretmen adaylarmin bilgilendirilmesine yénelik olarak “
Genglerin Saghk Egitiminin Desteklenmesi Projesi” baslatilmis ve gerekli egitim mater-
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yalleri gelistirilerek 2000-2001 dgretim yilindan itibaren ders olarak ilgili fakiltelerde
okutulmaya baslanmigtir 2002-2003 §gretim yili itibariyle 1385 8gretmen aday: ile 37
Saglhk Egitim fakiiltesi 6grencisi bu programa katilmistir, ve yeni egitim fakiilteleri igin
hazirliklar tamamlanmigtir (Bulut ve ark, 2002).

Cinsel Saglik Bilgileri Egitimi dersi iceriginde 8gretmen adaylarina ergenlik déneminde
biiyiime ve gelisme , iireme saghpi, cinsel yolla bulagan hastalhiklar ile ilgili biligsel ve
davranigsal alanlara yonelik bilgilerin yam sira, toplumlarda cinsellige bakis, karar ver-
me siireci, toplumsal cinsiyet ve deger olugturma gibi cinsellifin duyusgsal alanlarina
yonelik konular da yer almaktadir. Genel olarak dersi, 6gretmen adaylarinda saghkh
bir cinsel yasamin biligsel, duyussal ve davranigsal alanlarina yénelik biitiinciil bir anla-
yis ve olumlu bir tutum olusturmay hedeflemektedir (TKGV,2000).

Bu galigmanin amaci, Buca Egitim Fakiiltesinde 2001-2002 ¢gretim yilinda Cinsel Saghk
Bilgileri Egitimi dersine katilnug olan 6gretmen adaylariun dersi almadan énce cinsel
konulardaki gegitli tutumlari ile dersi tamamladiktan sonraki tutumlari arasinda anlamh
bir farkhlasmanin olup olmadigmin arastirlmasidir. Ogretmen adaylarin cinsiyetleri
ile yaglarimin tutum degisiminde anlamli bir farklilagma yaratip yaratmadii calismanin
yamt aradig: diger bir sorudur.

YONTEM
Orneklem

Bu ¢aligmanin drneklemini Buca Egitim Fakiiltesinde 2001-2002 &gretim yilinda Cinsel
Saglik Bilgileri Egitimi dersine katilmig olan 128 kiz 30 erkek toplam 158 6gretmen aday:
olusturmustur. Ogretmen adaylarinin yaslarma gore dagilimi incelendiginde; 18-20 yas
aras: 44 (%27.5), 21-23 yag aras: 105 (%66.5) ve 24-26 yag aras1 9 (%6.0) 6gretmen aday:
bulundugu goriilmektedir. Orneklemin dzelliklerine iliskin bulgular Tablo 1'de sunul-
mustur.

islem

On-test uygulamasi 8gretim yili basinda gerceklestirilmistir. Ogretim yih basinda dersle
ilgili etkinlikler baglamadan tiim siflarda kisa bir degerlendirme yapilacag sdylenmis
ve dgretmen adaylarina numaralan énceden yazilmig olan dlgme araci dagitilarak tim
sorulari eksiksiz doldurmalar: istenmistir. Rahat tepkide bulunabilmeleri igin sinif ser-
best birakilmug, ancak kendi aralarinda sorular: tartismalar: engellenmigtir. Katilimcila-
rin dlgekte yer alan 16 soruyu rahatlikla anlayabildikleri ve ortalama 15-17 dakika iginde
tamamladiklar: gozlenmistir. Bitirenlerin cevap kagitlan toplannus ve her hangi bir
yorum yapilmadan derse gecilmistir.

Son-test uygulamast derslerin tamamlanmasina iki hafta kala (6n-testten 10 hafta ara ile)
on-testle aynt bigcimde gerceklestirilmistir. Ogretmen.adaylarinda bir béliimii daha on-
ceden benzer sorular yarutladiklarini belirtmis ancak énceki cevaplarim hatirlamadikla-
rini ifade etmislerdir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada gretmen adaylarinin cinsel konulardaki tutumlarini belirlemek amaciyla
gelistirilmis olan 16 maddelik 5'li Likert tiirii bir Sl¢me araci kullamlmstir (Hig
katilmiyorum 1, Katilmiyorum 2, Bilmiyorum 3, katiliyorum 4, Cok katiiyorum 5). Ol-
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gekte yer alan maddeler cinsellige iliskin olumsuz ve yanhg tutumlari iceren ifadelerden
olusmustur. Olgekten alinabilecek toplam puan 16-80 arasinda degismektedir ve yiiksek
toplam puan olumsuz tutumu belirtmektedir.

Olgegin giivenirligi igin, 100 kisilik bir 6rneklem tizerinden Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 hesaplanarak belirlenmis ve .75 olarak bulunmustur.

Verilerin Coziimlenmesi

Caligmadan elde edilen veriler ortalama, standart sapma, frekans dagilimlar: ve t-testi ve
ANOVA istatistiksel analiz tekniklerine gére incelenmistir.

Bulgular

Bu bolimde calismadan elde edilen bulgular tartisilacaktir. Oncelikle ¢alismanmn
drneklemini olusturan katithmcilarin 6zellikleri incelenecek ,izleyerek grubun tn-test son
test puanlan sirasiyla genel grup puanlan ile , cinsiyete ve yaga gére grubun puan
dagilimlan olarak incelenecek ve yorumlanacakfir.

Tablo 1: Orneklemin Sosyo Demografik Ozelliklerine Ait Genel Ortalama ve Yiizdelikleri

DEGISKENLER N %
Cinsiyet

Kiz 128 81.0
Erkek 30 19.0
Yag

18-20 44 275
21-23 105 66.5
24-26 9 6.0

Tablo 1'de érneklemi olusturan katilimcilarin 6zelliklerine bakildiginda biiyiik gogunlu-
gun kiz 6gretmen adaylarindan olustugu (.81) goriilmektedir. Bu durum egitim fakiilte-
lerindeki dagilim rasyonel olarak yansiticr niteliktedir. Ozellikle dersin se¢meli olma
niteligi dikkate ahndiginda kizlarin dersi erkeklere oranla daha agirhikl olarak se¢misg
olduklar: séylenebilir,

Yas agisindan incelendifinde grubun biiyiik ¢ogunlugunun (.94) 18-24 yas arasinda
dagildify goriilmektedir ki bu dagiliminda fakiiltede 8grenim gérmekte olan 8gretmen
adaylarini yansitic1 bir dagilim olarak degerlendirilmigtir.

Tablo 2: Orneklemin On-test Son-test Ortalama, Standart Sapma ve t-degerleri

it = “ A : Onemlilik
. diizeyi

On test 158 47.48 9.64 11.794 p<.001

Son test 158 36.81 6.01

TOPLAM 316 42.14 9.23

Tablo 2'de 6rneklemi olusturan égretmen adaylarimm &n-test ve son-testten alnug olduk-
lar1 degerler goriilmektedir. Tablo incelendiginde grubun 6n-test ortalamasinin ( 47.48)
son test ortalamasina (36.81) oranla belirgin dtizeyde yiiksek, dolayistyla ders 6ncesi
olumsuz tutumun daha yiiksek oldugu goriilmektedir. On ve son test puanlar arasinda
goriilen bu farklilagma istatistiksel agidan anlamh bulunmustur t (157)= 11.79, p<0.001.
Cinsel Saghk Bilgileri Egitimi dersine devam etmis olmak dgretmen adaylarmin cinsel-
likle ilgili tutumlarinda olumlu y&nde bir degisime yol agmistir.
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Tablo 3: Orneklemin Cinsiyete Gore Ortalama, Standart Sapma ve t-degerleri

S Onemlilik
Cinsiyet n X 58 t diizeyi
Kiz ~dntest 128 42.67 9.81

sontest 128 39.40 6.83 e e
Erkek-ontest 30 43.75 11.89

5

soritest 30 4168 9.25 i i

Tablo 3 6rneklemi olugturan dgretmen adaylarimum cinsiyetlerine dayali olarak ortalama
ve standart sapma puanlarmi géstermektedir. Tablo incelendiginde kiz katihmetlarm én-
test (42.67) son-test ortalamalari (39.40) arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilasma
bulunmustur t (127)= 3.08, p<.05). Erkek katlmalarin 6n-test (43.75) son-test (41.68)
ortalamalari arasinda anlamli her hangi bir farklilasma olmadif goritlmektedir.Genel
olarak kizlarin ortalama puanlart baglangicta erkeklere yakin ancak biraz daha disiik
olmakla birlikte son-testte puanlar arasinda farklilasma belirginlesmigtir. Kizlarin genel
olarak Cinsel Saglik Bilgileri Egitimi dersini almaya bagli olarak daha olumlu yonde bir
tutum degisikligi yasadiklar: sdylenebilir.

Tablo 4: Orneklemin Yasa Gore On-test Son-test puanlarmin ANOVA Sonuclar

Varyans KT D KO ¥ ﬁnsmli!ik
Kaynag diizeyi
Gruplararasi 386.675 8 48.334 514 p=>.05
Grupigi 28879.334 307 94.069

TOPLAM 20266.009 315

Arastirmanin son sorusu 6gretmen adaylarmmn yaslan arasindaki farkhlasmanin cinsel
konulara yonelik tutumlarda anlamh bir farkhilagma yaratip yaratmadiginin incelenme-
sidir.  Yasa bagh olarak elde edilen bulgular Tablo 4'te goriilmektedir. Katihmeilarin
yasa bagli ortalama puanlari incelendiginde 18-20 yas arasi katihmeillarm puam (X =
41.79) iken 24-26 yas arasindakilerin ortalamalart (X= 43.12) daha yiiksektir ; dolayisiyla
yagin arbigina bagh olarak olumsuz tutumlarda artis oldugu géritlmektedir, Ortalamalar
arasindaki farklilagsma istatistiksel agidan anlamh bulunmamustir.

SONUC VE ONERILER

Buca Egitim Fakiiltesinde 2001-2002 gretim yilinda Cinsel Saglik Bilgileri Egitimi dersi-
ne katilmis olan dgretmen adaylarinn dersi almadan énce cinsel konulardaki cesitli
tutumlar ile dersi tamamladiktan sonraki tutumlan arasinda anlamli bir farklilasmanin
olup olmadiginin aragtirilmasi amaciyla gerceklestirilen bu ¢alismanm bulgulan, dersin
dgretmen adaylarmmn cinsel konulara iliskin tutumlarinda olumlu yonde degisiklige yol
actigimi ortaya koymaktadir. Calismadan elde edilen bu sonug, Buca Egitim Fakiltesinde
Cinsel Saglik Bilgileri Egitimi dersini almis ve almamug olan 6¢rencilerin dersi anlatmaya
yonelik tutumlarmmin karsilagtinimast amaciyla gergeklestirilen ¢alismanmn bulgularn
destekler niteliktedir (Girgin ve ark., 2002). Her iki ¢cahismada da dersi alnug olmarimn
ogretmen adaylarmda cinsel konulara yonelik tutumlarda olumlu yénde bir dejisime
yol aghigimi gostermektedir,

Derse devam etmenin yaratmis oldugu olumlu yéndeki tutum degisikliginin kizlarda
daha belirgin farklilagmaya yol actigt ancak yasa bagh olarak anlamli her hangi bir
farklilagmanin ortaya gitkmadigi gérilmektedir. Bu sonug, derse katilimin diger faktorle-
re oranla tutum degisiminde daha etkili bir 6ge olarak degerlendirilebilecegini ortaya
koymaktadir. Bu bulguda, dersin igerigindeki bilgiler kadar ,6zellikle bu bilgilerin ve
duyussal niteliklerin kazandirilmas: stirecinde uygulanan aktifive katlimli "8gretim



Egitim Aragtirmalar: } 139
|

etkinliklerinin de katkist oldugu diigiintilmektedir. Bu bulgu, AIDS konusunda yiiriitii-
len bir calismanin sonuclarm da destekler niteliktedir. Hgili calismada interaktif yon-
temle yiiriititlen egitimin klasik yonteme gore tistiinligii ve kalicihg ortaya koyulmusg-
tur (Saydam ve ark., 1999).

Bu arastirma, cinsellik ve tireme saghg konusunda iilkemizde yiiriitiilen ¢ok sayidaki
calisma iginde 2000-2001 &gretim yilindan baslayarak &gretmen adaylarina verilen cinsel
egitimin etkililigini ortaya koymas: agisindan farkh bir katks saglayicr niteliktedir. Ca-
lismadan elde edilen veriler baglatlan siirecin etkililigini ortaya koymakla birlikte bu
etkililigi saglayan dinamiklerin anlagilmas: agisindan yetersizdir. Bireyden baslayarak
tiim toplumun daha saglikli ve kaliteli bir yasam diizeyine ulastirilabilmesi saghk per-
soneli ile birlikte etkin gérev iistlenecek egitimcilerin egitimini daha da énemli kilmak-
tadir. Bu acidan asagidaki 6nerilerin gelecekte alanda yiiriitiilecek ¢aligmalara 1s1k tuta-
cagma inantlmaktadir:

1. Halen Cinsel Saglik Bilgileri Egitimi (CSBE) dersini yariitmekte olan Egitim Fakilte-
leri ile yeni baslayacak Egitim Fakilteleri arasinda bilgi —deneyim alisverisi ve es-
glidiimii saglayici bir iletisim ag saglanmalidir.

2. Egitim Fakiiltelerinde yiiriitiilmekte olan CSBE dersinin etkililiginin degerlendiril-
mesi ve gelistirilmesine yonelik diizenli olarak arastirmalar gergeklestirilmeli ve elde
edilen veriler paylasiimalidir. .

3. CSBE'me ilgi ve duyarhlip: gelistirmek amaciyla halen alanda gorev yapmakta olan
egitimcilere miimkiin olan her firsatta ve ortamda gergeklestirilen ¢alismalarin ama-
c1, islevi ve gerekliligi konularinda hizmet igi egitim sunulmahdir. -

4. Ailelerin ve ergenlerin gereksinim ve beklentilerini belirleyerek uygun bir ulusal
strateji olusturmak amacr ile nitel ve nicel alan arastirmalar yiriitiilmelidir.
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AMERIKAN ORTA OERETIMINDE BLOK DERS PROGRAMI
CizELGELERI UYGULAMASININ ETKINLiGI

Cigdem KILIC"

OZET:

ABSTRACT:

Bu araghirmanin amaci, Amerikan ortadgretiminde halen kullamlmakta olan
cegitli blok ders progranu gizelgelerini ve 45'er dakikalik iki ders periyodundan o-
Iugan blok derslerin egitim ortanuna gelirdigi avantaj ve dezavantajlart incele-
mektir. Yapilan aragtirma bir literatir taramas olup, blok ders programu (izelge-
lerini incelemenin yani sura blok derslerde kullantlacak 6gretim tekniklerinden
bahsetmekte ve blok derslerin 6grenci bagarisina etkisi konusunda araghrma so-
nuglarin: kapsamaktadir. Calismann Gneriler kisminda ise blok ders program ¢i-
zelgelerinden herhangi birini 6gretim il boyunca uygulamay diisiinen okullar
ve iki dersi birlestirip bloklar halinde iglemeyt planlayan 6gretmenler icin dneriler
yer almaktadr.

Anahtar Kelimeler: Gelenckse! ders programu gizelgesi , blok ders programi
cizelgesi, blok ders

The purpose of this research is to review advantages and disadvantages of various
block scheduling models ,which are designed for a school year and block classes,
which are 45 minutes two periods each. The article is a literature review and
covers various block scheduling models as well as teaching styles for longer
periods. It also includes research results about effectiveness of block classes and
schedule changes on student achievement. In the recommendations part of the
article, there are some recommendations for schools, planning to restructure their
daily schedule and teachers who teaches in longer class periods.

Key Words: Traditional scheduling, block scheduling, block class

1980°ler ve 90'lar boyunca Amerikan egitimcileri araghrmalarinda okulda harcanan
zamanin yeterince etkin kullanilmadigina dair raporlar elde ediyorlardi. Bu raporlarin
bir ¢ogu bir okul gianiiniin sadece yaklasik % 60'mmn egitim amach kullarulabildigini
belirtiyorlardi. Hayli dikkat gekici olan bu bulgular zihinlerde okulda gegen zamanin
%40"mna ne oldugu sorusunu uyandirmaya bagladi. Justiz 1984 yilinda yaptig aragtirma-
sinda bu soruyu “Her okul giintiniin %16’s1 veya yaklagik bir saati siuf organizasyonu,
yoklamalar, tenefiisler ve 6grenciyi tekrar derse hazirlama siirecinde yitip gitmekte-
dir”seklinde cevaplamistir (Canady & Rettig, 1993, 3). Okul zamanimin miimkiin olan en
etkin sekilde kullamilmas: yoniindeki artan kaygilar nedeniyle okullar, dersler icin ayri-
lan siireyi yeniden diizenlemeye karar vermislerdir, Verilen bu karar Amerikada egitim-
sel siireci yeniden tasarlamaya yénelik dikkate deger bir girisimdir.

* Kinkkale Universitesi Efgitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimt Arastirma Gorevlisi
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Geleneksel anlamda uygulanan ders saati planlamasinda, Amerika genelinde orta dgre-
tim okullari genellikle sabah 7:30 da egitime baslarlar, 6gleden sonra 2:15 de dersleri
bitirirler. Cok az farkhliklarla, bir okul yih yazin sonlarinda baslayip baharin sonlarinda
biterek 9 ay, 180 giin siirer. Bir giinde her biri ortalama 45’er dakikalik alt ders islenir, ki
bunun 5.6 saati sinifta islenen derslere ayrilir.

Bu tlir geleneksel ders saati uygulamasinda dgretmenler ve &frenciler bazi problemler
yasamaktadirlar. Ozellikle 6grenciler bir giin icinde pek ok farkli derse ve &gretmene
birden uyum saglamak zorunda kalmaktadirlar, ¢iinkil ortadgretim okullarmda 6grenci-
ler dért veya bes farkli ders almak durumunda kaldiklan igin bir o kadar da 6gretmen
degistirmek, ders materyali getirmek ve bu degisikliklere uyum saglamak durumunda-
dirlar. Béylece 6grenciler her 45 dakikada bir farkli 8gretmenle karsilasip, her bir 8gret-
menin degisik beklenti ve kurallarina ayak uydurmak zorundadirlar. Ayrica pek cok
dgrenci de her giin okuldan sonra gegitli 8gretmenlerin birbirinden habersiz, grenciye
yiikledikleri ddev yiikii altinda ezilmektedirler. Buna ek olarak, giin iginde gok sayida
ders degisikliginden kaynaklanan disiplin problemleri de meydana gelmektedir. Farkh
bazi dersler icin stirekli simif degistiren kimi 8grenciler zaman zaman kavga edip okulda
kargagaya neden olmaktadirlar. Ayrica sik tekrarlanan tenefiisler sigara veya esrar kul-
lanan bazi 6grenciler icin bir anlamda bu davramslan gerceklestirmelerine firsat teskil
etmektedir.

Ders saatlerinin 45'er dakikalik periyodlara béliindiigii okullarda dgretmenler de tipki 6g-
renciler gibi bazi sikintilar yasamaktadirlar. Séyle ki; her dgretmen giinde 125'den 150'ye
kadar veya daha fazla sayida égrenciyle karsilagir. Bu durum ise Sgretmen icin daha fazla
yiik ve stres anlamina gelmektedir. Okullarda verilen egitimin kalitesinin artmasi icin yillar-
dir 8gretmenlerin miimkiin oldugunca az d§rencisinin olmasy, grencilerinde daha az sayida
6gretmene sahip olmalan tavsiye edilir. Bunun Gtesinde geleneksel periyod égretmenlerin
yenilikgi ve yaratic1 6grenme teorilerini etkili bir sekilde kullanmalarina firsat tanimamakta-
dir ¢iinkii dersi etkili bir sekilde planlamaya, sunmaya veya dgrencilerin derse etkin katthmi-
1 saglamaya yetecek zaman maalesef bulunamamaktadur. Fracka ve Lindsey (1995) 45 veya
55 dakikalik ders periodlarimun sinirliiklarini sdyle agiklar;”[lk olarak, her dersin bitiminde
genel olarak bir pekistirmeye veya bir konuyu daha genis anlamda ele almaya ya zaman ¢ok
az kalmaktadir yada yetmemektedir. [kincisi, grencilerin tenefiis zilinden sonra smifa gir-
melerinde, derse baglamada ve dersi sonlandirmada énemli oranda ders siiresi harcanmak-
tadir. Ugiincit olarak, bilhassa labaratuvar calismas: gerektiren konular islenecekken gerek
labaratuvar ortamint hazirlamak ve gerekse ders bitiminde kullanilan malzemeleri temizle-
mek yiiziinden derse harcanmasi gereken zaman azalmaktadir. Déirdiinciisii, gretmenlerin
ders baglangiclarinda yapmak zorunda olduklar yoklamalar yiiziinden kaybolan zaman
ikiye katlanmaktadir. Son olarak da, son yillarda egitimcilerin &zellikle Snem verdikleri disip-
linler arasi ders igleme yontemini uygulamada tgretmenler zaman azhigindan dolayr sorun
yagamaktadirlar,

Ozellikle 1990'larda Amerikan ortaokul ve liselerinde yukarida bahsedilen baz1 sirhlik-
lardan dolay: blok ders uygulamas: geleneksel 45-50 dakikalik derslere bir alternatif
olarak sunulmustur. Ulke capinda yaptigi bir arastirmada Cavelti 1994 yili itibariyle
Amerikan liselerinin %39'unun tamamiyla blok derslerle egitimlerini siirdiirdiiklerini
saptamustir, (Hackmann; 1994; 24).

Bu okullarda ders saatlerindeki degisikligin ana nedeni, derslerde miimkiin oldugunca
cok ve yeter sayida dgretim yéntemi ve materyali kullanilmasina olanak saglayacak
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genislikte zaman olanaklarini saglamaktir. Bir difer sebep ise 90 dakika boyunca
diizanlatim yoéntemiyle dersi islemek yerine dgrencilerin derse daha aktif bir sekilde
katilmasinu saglayacak uygulamaya dayali bir egitime olanak saglayacak zamani yarat-
maktir. Blok derslerin uygulamasindaki amaclar Canady & Rettig’de su sekilde dzetle-
miglerdir(1996; 6);

a) Ogrencilerin giin boyunca veya dénem boyunca devam etmesi zorunlu olan ders
sayisim azaltmak

b) Egitimdeki kaliteyi diisiirmeden &grencilerin dgrenmesine yardimcr olacak yeterli
ders zamanini saglamak

c) Daha hizh 6grenen dgrenciler icin gereken firsatlars arirmak

d) Ogretmenlerin giin boyunca ve dénem boyunca ilgilenmesi gereken dgrenci sayisim
azaltmak ]

e) Ogretmenlerin her giin 6n hazirlik yapmasini saglayan ders sayisint azaltmak

f) Ozellikle labaratuvar ve uygulama gerektiren derslerin tenefiislerle stirekli boliinme-
sini engellemek

g) Ogretmenlerin aktif 8grenim yéntemlerini kullanmalarma, égrencilerinse derse ka-
tilmalarina olanak saglayan ders zamanint artirmak

h) Giin iginde dgrencilerin yapmas: gereken sik sik simuf degistirme zorunlulugunu
kaldirmak.

Blok Derslerin islendigi Blok Ders Programu Gizelgeleri

Amerika genelinde okullara uy‘gulammﬁ gesitli blok ders programu cizelgeleri vardir;
bunlar A/B Blok Modeli, 4x4 Blok Modeli, U¢ Dénemlik Blok Modeli ve bunlarin disin-
da 80 giinliik ders programlarina alternatif sayilabilecek 75-75-30 gibi cesitli yillik ders
programi uygulamalardir.

A/B Blok Modeli

A/B Modelinde bir giinde yedi ders islenir. Bu derslerin altis1 90'ar dakikalik ticer blok
halinde, sadece bir ders de (5.ders) 45-55 dakika siire dahilinde islenir. A/B Modelinin
en ilging yant derslerin her giin islenmesi yerine giin agir1 islenmesidir. Ornegin Sosyal
Bilgiler dersine giren bir dgretmen dersini Pazartesi, Carsamba ve Cuma giinleri yapa-
bilmektedir. Sadece giinliik programdaki 5. ders her giin yapilmaktadir.

BLOK
Pazartesi Sah

DERSLER
LBLOK 1 2
8.00-9:45 1 2
1.BLOK 3 4
9:55-11;:37 3 4

Ogle Tatili 11:45-12:05
11:43-13:12

5.ders 12:15-13:15
HLBLOK 7 s
13:20-15:00 7 [

7 ders i¢in hazirlannns drack bir A/B Modeli
Canady & Rettig (1995,7)
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A/B Modelini uygulayan ve sonugtan memnun olan okullarin belirttiklerine gére bu
modelin avantajlar: sunlardir;

e Ders igin ayrlan siirenin maksinunt kullanim; Her ders bitiminde simif defistirme
asamasinda ve derse giris-cikislarda kaybedilen zamanm en aza indirilmesi saye-
sinde derslerin islenis siireleri artmistir.

»  Spuf degigtirmelerin azalmasy; Ders bitiminde 6grencilerin bagka 6gretmenin dersine
gidiste derse gecikme, kargasa yada bazi disiplin suglarinin neden oldugu problem-
ler yasanmaktadir. Ayrica blok ders uygulamas: nedeniyle 6grencilerin degistirdik-
leri simif sayis1 azaldig icin okullardaki disiplini saglamak daha kolaylasmistir,

®  Ders ve ddev yrikiintin azalmas;; Geleneksel ders programi cizelgesiyle kiyaslarsak,
A/B Modelinde &grencilerin bir giin icinde daha az dersi olacagindan yazil, sézlii
ve ddev sayilari da daha azalacaktir. Ayrica, bir dersten ddev verildiginde o dgren-
cinin 6devi diger giine yetistirmek igin iki aksanu olacaktir. Bu da égrencilerin iize-
rindeki ddev yiikiiniin azalmasim saglar.

4x4 Blok Modeli

4x4 Blok Modeline gire bir yilda iki sémestir vardir ve her stmestirde bir 63renci dort
blok ders alabilir. Bu nedenle bu blok modeline 4x4 Modeli denmistir. 4x4 Blok Modelin-
de her bir blok 90 dakikadir ve bloklar aras1 10'ar dakikalik tenefiisler vardir, Oglen tatili
icin 45 dakika ayrilnustir,

Asagiida tipik bir 4x4 Blok Modeli 6rnegi verilmistir.

Girig 8:05
1. Blok 8:15-9:45
11.Blok 9:55-11:25

| Ogle Tatili 11:30-12:15
111.Blok 12:20-13:50
1V.Blok 14:00-15:30
Cikas 15:30

4X4 Blok Modeli

Canady & Retlig (1995,9)

Clearence & Edwards (Kasim 1995; 16)'a gore, oretmenler i¢in bir dénemde girilecek
ders sayisi azaldif icin 6retmenlerin daha az derse daha verimli hazirlanmalan sag-
lanmistir. Ayrica azalan ders sayisiyla iliskili olarak 8grenci sayisi da azaldigr icin 8-
retmenler daha az 6grencinin sinavlan ve édevleriyle ilgilenmeye baslanmislardir. Bunla-
rin disinda 4x4 Blok Modelinde grencilerin bir donem boyunca dirt farkh dersi olacag:
icin, daha az sayida farkh dersin ddevini yapip daha az strese girdikleri belirtilmektedir
(Wilson, Mayis 1995; 12),

4x4 Blok Modelinde belirtilen bu avantajlarin yaninda blok ders programi gizelgelerini
elegtirenlerin {izerinde durduklari bazi dezavantajli ydnler de vardir. En 6nemli elestiri,
blok ders programi uygulamalarinda ders sayilarinm azligi nedeniyle egitim programi-
nin tam olarak verilememesidir. 4x4 Blok Modelini uygulayan égretmenler ise bunun
aksini iddia etmekte ve “eskiye nazaran daha az konu veriyoruz ama daha iyi 6gretiyo-
ruz” demektedirler.
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Bir difer elestiri ise, grencilerin hasta veya izinli oldugu zamanlarda bir giin gelmeme-
lerinin ¢ok fazla siire ders kaybmna neden olmasidir. Geleneksel ders programinda bir
gln gelmeyen dgrenci ertesi giin o derste dgretilenleri daha kolay telafi edebilir ama
blok modellerin im{inde kacinilan dersi telafi etmek ¢cok daha zordur.

Ug Dénemlik Blok Modeli

Ug Dinemlik Blok Modeline yogunlashrilmig blok da denir. Ug Dénemlik Blok Modeli
uygulanan okullarda yil iginde 60'ar giinlik {i¢ dénem vardir. Her dénemde 6grenci iki
ders alabilir. Asagidaki sekilde goriildiigii gibi iic dénem boyunca dgrencilerin ilk iki
dersleri ikiser saatlik bloklar halindedir. Oglen tatilinden sonra bu dersler birer saatlik
bloklar halinde iglenir. Buradaki amag, sabah kusagindaki égrenmeleri pekistirmek ve
vavas Ogrenen Ogrencilere fazladan zaman tarumaktir. Son 45 dakika ise bireysel ve

toplu etkinliklere ayrilmistir.
T.DONEM T.DONEM TIL.DONEM
60 giin 60 giin 60.giin

i Ders (1) Ders (3) Ders (5)
%10:05 Tenefiis

?633:::05 Ders (2) Ders (4) I Ders (6)

12:10-12:40 Oglen Tatili

12:40-13:40 Ders (2) | Ders (4) | Ders (6)

13:40-13-45 Tenefils

13:45-14:45 Ders (1) | Ders (3) F Ders (7)
Ug Dénemlik Blok Modeli

(Canady & Rettig, 1995, 72)

Ogleden sonra kusaginda birer saatlik ders konmasinn bir bagka amaci ise iki donemlik
derslere kaydolup da birinden basarisiz olmus égrencilere sans tammaktir. Bu konuda
Canady & Rettig (1995; 67) sdyle sdylemektedirler; “Bilhassa 9.simifta basarisizlik oram
cok yitksek olmasi nedeniyle bu tip bir ders programu égrencilere kaldiklar1 dersi yeni-
den alma avantajimi saglamaktadir. Basansizhik durumunda &grenciye tamamlanmams
not verilir, bir sonraki dénem o dersi bu birer saatlik periodlarda alir. Bu sirada siuf
arkadaslar o siireyi se¢meli derslerle degerlendirirler.”

U¢ Dénemlik Blok Modeli ile ilgili olarak dgretmen goriisleri hakkinda Jones sunu séy-
lemektedir; “Ogretmenler Uc Donemlik Blok Modelini benimsemislerdir, giinkii yil
i¢inde daha az sayida &grenciye egitim vermektedirler. Buna karsin bazi 6gretmenlerin
farkli programlarin uygulandig: okullardan nakil gelen 6grencilerin durumu konusunda
endiseleri vardir”( Agustos, 1995; 17). Genel anlamda Ug Dénemlik Blok Modelinin
sagladif1 avantaj ve dezavantajlar 4x4 Modelininkilerle benzerlik gistermektedir.

180 Giinlitk Bir Ders Programina Diger Alternatifler

Amerikada baz1 bolgelerde bir 8gretim yili uzun ve kisa dénemlerin birlestirilmesi sek-
linde programlanmistir. Buradaki amag eksikliklerin giderilmesi, tekrar ve yeni 6gren-
melerin eklenmesidir. Cincinati, Ohio, Maderia bélgesindeki Marshall Sellman School’da
1994-1995 &gretim yilinda 75-75-30 Blok Modeli uygulanmugtir.
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Bahar Donemi
Ders Giiz Dénemi Kis Donemi 30 gi
Periodlan 75 glin 75 giin Ders (9) Ders (10)_
9 .} .. 30 o T
1 Ders (1) Ders (5) Disiplinler aras: dénem
2 . Ozel disiplinler aras
: Ders (2) Ders (6) dersler
g . Geziler
+ Ders (3) Ders (7) . Cevre kurumlardaki caligmalar
? . Eksiklerin giderilmesi
8 Ders (4) Ders (8) . Gosterip yaptirma
projeleri. v.b,
75-75-30 Blok Modeli

(Canady & Rettig, 1995, 73)

Bu modele gére bir yilda 10 ders iglenmektedir, Yil icinde toplam oniki ders periyodu
ikiser ikiger birlegtirilerek dort periyod dil derslerine, iki periyod matematik dersine, iki
periyod sosyal bilgiler dersine, iki periyod fen dersine, ii¢ periyod beden egitimi ve
bireysel ve toplu etkinlikler dersine, bir periyod 6glen tatiline ayrilmugtir. 30 giinliik
bahar ddnemine ise iki tane blok ders konulmugtur. Bu dersler mihver ders gercevesinde
disiplinler aras yaklagima gore planlanmis derslerdir. Marshall Sellman School’da 1994-
1995 bahar dénemine konulmusg ders isimleri Matematifin Temelleri, Aligveris Macerasi,
MARS, Su Bilimi, Yazim Siireci, Siir ve E§lence ve Cincinnati'dir.

Bir diger alternatif model ise Californiada iki lisede uygulanmis olan 75-30-75 Blok Mo-
delidir. Bu modele gére, yedi farkl ders vardir ve “ Ders (5) “ yil iginde her giin islenir.
Kis dénemi 30 giin siirer. Bu donemde eksikliklerin giderilmesi, segmeli derslerin alim,
yeni dgrenmelerin eklenmesi, gezi-gdzlem, huzurevleri gibi cevre kurumlarindaki go-
niillii ¢alismalar ve bitirme projelerine hazirlik gibi caligmalar yapilir. Bir anlamda kig
donemi ogrencilerin eski dgrendiklerini tekrarlamalarina ve uygulamalarina olanak
verecek zaman sajlar.

Giiz Dinemi : Bahar Donemi
75 giin K"MD;;‘:‘“” 75 giin
A/B Modeli A / B Modeli
1.gi 2 - Segmeli dersler 1.gii 2.gii
Blok 1 gin = cﬁevre kurumlardaki L 4o
110 dakika Ders(l) | Ders(2) igmalar Ders(l) Ders(2)
st ool Eksiklerin giderilmesi
e . Gezi-gdzlem. v.b.
105dk Ders(3) | Ders(d) Ders (3) Ders (4)
3. & 4.ders periyodu
i despedodn | o) | Des(s) |Dess) Ders (5) Ders (5)
Oglen il & & & & &
iy Sflen tatil | Sflen tatili | oglen tatli Silen tatili | oglen tatili
~Secmeli dersler
f;;';f . Cevre kurumlardaki
6. & 7. ders Ders (7) Ders (6) cahgmalar Ders (7) Ders (6)
&7, et
pesiodu . Gezi-gbzlem . v.b,

75-30-75 Modeli (A / B Modeli ile birlestirilmis)
(Canady & Rettig, 1995; 75)
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Blok Derslerde Kullanilacak Ogretme Etkinlikleri

Egitim siirecinin her asamasinda oldugu gibi, blok ders progranu gizelgelerinin herhangi
birinin bir §gretim yilinda ve okul giiniinde uygulanmas: ézenli bir dgretim planlamas:
ve uygun dgretim yontem ve tekniklerinin kullaniimasini gerektirir. Ilk bakista “daha
fazla ders zamam” fikri ilging gelmekte, fakat cesitli 6gretim yéntem ve tekniklerini struf
ortamma getirmeden islenen 90 dakikalik bir ders hem &gretmen hem 8grenci igin bir
kabus niteliginde olabilir. Kramer (Subat 1997;31) matematik égretmenleriyle yaptig
anket seklindeki ¢alismadan blok derslerde diizanlaiim ydnteminin miimkiin oldugunca
az kullanilmas1 gerektigi sonucunu elde etmistir. 90.dakikalik bir blok dersi sikiciliktan
uzaklastirp 6grenci katithmini artirmak igin en az {i¢ degisik Sgretim etkinligini bir ara-
da kullanmak gereklidir. Ogrencilerin blok derslerdeki derse katilim oranlanyla kisa
slireli derslerdeki 6grenci katilim oranlarimi kargilagtiran bir araghrma Muruyana (1995)
tarafindan yapilmigtir. Sonuclar gercekten ilgingtir, ciinkii 45’er dakikalik derslerdeki
6grenci katilimi, 90 dakikalik blok derslerdekinden diiglik gikmustir. Bir bagka arastirma
Frederick County, Md. ‘de blok ders programu gizelgelerini uygulayan dért okulun 8g-
retmenleriyle yapilnustr. Bu arastirmada Meadows (1995) &gretmenlerin sadece
%2'sinin blok derslerde ogrencilerin derse ilgisini cekmekte zorlandigini bildirmistir.
%251 geleneksel ders saati uygulamasinda kargilagilan giicliiklerde bir degisiklik olma-
digim, %49.5% ise tgrencilerin derse katilimini sajlamada daha az problem yagadhklarm
bildirmislerdir.

Uzun siireli derslerde derse kars: ilginin dagilacag: yerde daha artmasim saglayan tek
sey Ogrencilerin derse aktif olarak kablimmna olanak verecek 6gretim ydntem ve teknik-
lerinin kullanilmasidir. Tartisma, 6rnek olay, gosterip yaparma, problem ¢ozme gibi
yontemlerin veya grupla ve bireysel 6gretim tekniklerinin yardumiyla islenen dersler
dogal olarak 45'er dakikalik sadece diiz anlatim ydnteminin kullanildig: derslerden daha
ilgi ¢ekici olacaktir. Yalmz, bu diiz anlabm yéntemi hi¢ kullanilmasin demek degildir.
Bu yontem bir bilgi biitiiniinii aktarimda elbette ki gereklidir, dogru olan diiz anlatimn
degisik yontem ve tekniklerle bir arada kullanilmas: ve miimkiin oldugunca kisa tutul-
masicr,

Okullarda Blok Ders Program Uygulamasinin Sagladigi Avantajlar

s Bir dersin 90 dakika siirmesi dgretmenleri degisik 6gretim etkinlikleri planlamaya
vonlendirir. Béylece smufta birer pasif dinleyici gibi oturan 6grenciler degisik 6gren-
me etkinliklerine sadece gériintit olarak degil beyinleriyle de katilarak aktif dinleyici-
ler haline doniistirler.

s Blok ders uygulamas: bilhassa fen, muzik, resim, bilgisayar, beden egitimi gibi derse
hazirlik, giyinme-soyunma veya ortamu toparlama gibi derse giris cikista ekstra siire
harcanan derslerde zaman tasarrufu saglar,

e Yil boyunca dgretmenler her giin yaklasik 150 6grenciyle ugrasmak yerine daha az
sayida dgrenciyle karsilasirlar. Aym sekilde dgrencilerde birbirinden farkh pek ¢ok
opretmenden ders almak yerine daha az 6gretmenle 6grenmeye devam ederler.

* Blok ders programu gizelgelerinin uygulanmasiyla ders sayisinda da bir azalma olur.
Bunun anlami “daha az sayida ders, her derste daha detayh bilgi”dir. Ders sayisinin
fazlahig: ve derse ayrilan siirehin azh@ karsisinda blok ders programu gizelgeleri az
sayida ders ve daha fazla ders siiresi saglamaktadir. Edwards’a gore (Mayis 1995;20)
boylece bilhassa anlagilmas: Ggrenci igin zor olan konularda gretmene daha detayli
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bilgi vermesi ve konuyu cesitli drneklerle detayiyla islemesi icin fazladan zaman sag-
lanmis olur. Dogal olarak bu durum &grencinin de yararina olur.

Genelde okullardaki disiplin problemleri ders aralarindaki tenefiislerde ortaya gik-
maktadir. Blok ders uygulamasiyla égrencilerin tenefiislerde daha az vakit gecirmesi
ve boylece daha az disiplin suclari olugmasi saglanmus olur.

Ders sayilarinin azalmasi 8grencilerin daha az sinav ve ddev stresine girmelerini
saglar,

Okula devamsizlik nedeniyle kacirilan derslerin yarattigi ai1 kapatmanin daha zor
olmasi nedeniyle ¢ogu égrenci devamsizlik yapmamaya gayret etmektedir. Bu du-
rum derslere devamsizlik oranini diiglirmiig, dgrencilerin okul disinda gegirecegi
zamam asgariye indirmigtir.

Okullarda Blok Ders Programu Uygulamasinin Neden Oldugu Dezavantajlar

Blok ders programu cizelgelerinin okullarda sebep oldugu en biiyiik sorunlardan biri
somestir derslerinin toplamina iligkindir. Ornegin 9. siiftaki bir 8grenci yabana dil
dersinin ikincisini ahyor olsun. Bu dersin {iglinciisiinii almak igin 6grenci tam bir yil
sonrastru beklemek durumundadir. Bu durum égrencinin égrendiklerini unutmasma
ve basarisinin diigmesine neden olur (Shortt & Thayer, Mayis 1995; 54).

Oprenci veya dgretmen devamsizhig: bir baska endise konusudur. Blok ders progra-
mi gizelgesi uygulanan bir okulda bir §rencinin bir giin okula gelmemesi o giin is-
lenen dersler i¢in normalden iki kat fazla ders zamamini kagirmas: anlamina gelir. Bu
tiir uygulamada bir 6gretmenin veya dgrencinin devamsizhg aradaki mesafeyi ka-
patilmasi zor hale getirmektedir. Oprencilerin kagirdiklart dersleri &gretmenleri bire-
bir anlatabilir ama bu da 6gretmenin okuldan sonra fazladan 1-1,5 saat harcamasina
neden olur.

Bir okuldan digerine transfer olan dgrenciler igin blok ders programu cizelgesinin
uygulamast sorun yaratabilir. Onceden bulundugu okulda farkh dersler alnus olabi-
lir, daha az veya ¢ok segmeli ders de almus olabilir. Bunun &tesinde, 6grenci sene i-
ginde okul degistirmeye kalkarsa yasitlarindan geride kalacak bdylece sorun daha da
buiyiimiis olacaktir.

Derslerin blok olarak iglendigi okullarda dgretmenlerin ders planlamasi igin gelenek-
sel programa gore iki kat daha fazla zaman harcamalarn gerekmektedir. Bu konuda
Kramer (Subat 1997; 37) “Ogretmenlere ders planlamas: igin yeterli zaman taninmast
ozellikle okulun blok ders programu gizelgesine gectifi ilk birkag yil igin ok gerekli-
dir” demektedir.

Blok derslerde dgrenciler konsantrasyonlarmi kolayhkla kaybedebilirler, eger ders
diizanlatim seklinde igleniyorsa bu daha cabuk olur. Dersleri uzun bloklar halinde
igleyen okullarin ¢cogu ders aralarinda 5-10 dakika ara vermeyi uygun bulmuglardir.
Bu durum ise geleneksel ders programt igin iddia edildigi gibi dersin etkinligini azal-
tacaktir,

Aragtirmalardan Elde Edilen Sonuclar

(Blok Ders Programu Cizelgelerinin Ogrenci Bagarisina Etkisi Konusunda)

Blok ders programu cizelgelerinin &grenci bagsansmna etkisine dair yapilmig ¢alismalarda
birbirinden farkh sonuglar elde edilmistir. Bazi1 okullar 8grenci basanisina olumlu bir
etkisi oldugunu kaydederken, bazi okullarda ise olumsuz etkisinin oldugunu veya hicbir
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etkide bulunmadigint belirtmiglerdir. Ogrenci basarisinda olumlu gelisme kaydeden
cahsmalardan birisi Mayis 1996 da Eineder & Bishop tarafindan yapilmistr. Bu ¢caligma-
ya gore blok ¢izelgenin uygulandifa 11. ve 12. sif &grencilerinin aldiklar1 A notlan
say1s1 % 24 artnus, alinan F notlari sayist ise % 15 azalmigtir (Eineder & Bishop, Mayis
1996;47).

Colorado Springs'deki Roy J. Wasson High School’dan Schoenstein (Agustos 1995;18) bu
konuda sdyle sdylemektedir; “ilk bakista blok ders programu ¢izelgelerine oldukga siip-
heli bakiyordum, fakat blok gizelgeyi uyguladiktan 5 yil sonra diyebiliriz ki bagarisizlik
orarumiz diistii, ayrica tiniversiteye devam eden Sgrenci sayimuz arttr. 1990 yihnda 6§-
rencilerimizden %31i en az bir dersten kalmigti ve mezunlarimizdan %401 dért yillik
béliimlere girmeye hak kazanmigh. Simdi ise bagarisizhk oramimiz %22'ye diistii, me-
zunlarimizin %50.4'1 ise dort yillik okullara kaydolmustur.

Bir baska 6rnek North Carolina’da 4x4 Blok Modelini uygulayan Lincoln County okulla-
rindan gelmektedir. Queen, Algozzine & Eaddy ‘e gore (Nisan 1997;89) 4x4 Blok Modeli
uygulamadan onceki yilin testlerdeki bagar1 oranlan ile uygulamadan sonraki iki yilin
bagari oranlar1 hayli farklidir. Ogrenci bagarisi 4x4 Blok Model ile birlikte olumlu yénde
belirgin bir artis gdstermistir.

Blok ders progranu gizelgelerinin 6grenci basansinda artiga neden oldugunu belirten
aragtirmalarin yaninda &grenci bagarisinda herhangi bir artis kaydetmeyen calismalarda
vardir. Bunlardan birisi Meadows (1995) tarafindan 1992-1993 yillarinda blok ders prog-
ramini uygulamis olan dért okulda yapilmistir. Bu okullardaki bir yillik blok ders gizel-
ge uygulamasinmn ardindan Ingilizce ve matematik dersi test sonuglarinda anlaml bir
degisme olmanmustir.

Bagar: testleri sonuglarinda herhangi bir degisiklik kaydetmeyen bir bagka galisma
Whitla (1992) tarafindan yapilmigtir. Bir pilot uygulama okulunda yapilan bu ¢calismada
Sgrencilerin standart test sonuclarinda herhangi bir artis olmanugtir. Blok gizelgelerin
uygulanmasi sonucu égrencilerin sinavlardaki bagarisinda anlamh diisiisler kaydeden
galigmalar da vardir. Bunlardan ikisi yirmi yildir Kanada’da blok ders programu gizelge-
lerini uygulayan okullarda yapilmis ve 6grenci basarisi ile ilgili sonuglar negatif gikmig-
tir. Ayrica Raphael (1986) matematik dersi, Bateson (1990) ise fen bilgisi dersi basarisin-
da diisiis kaydetmistir. ;

Ustte verilen aragtirma sonuglar tamamuyla grencilerin testlerdeki bagansina dair idi.
Konuya daha genis agidan bakacak olursak blok ders programu gizelgelerini uygulama-
nin sebep oldugu genel sonuglara da goz atmak gerekir.

Genel Sonuglar

Blok ders programu gizelgesi uygulamasinin Sgretmen, 6grenci ve veliler iizerindeki
genel etkisini arastiran bir calisma Queen, Algozzine & Eddy (1997; Nisan) tarafindan
yapilmigtir. Lincoln County’de iki yil boyunca bir blok ¢izelgeyi uygulayan okullarin
dpretmen, dgrenci ve velilerinin goriigleri alnmg, bu grubun % 80'i programu bagarih
bulmus, gelecekte de devam ettirilmesini istemislerdir. Ogretmenlerin biiyitk cogunlugu
dersleri etkin dgretim yéntemleriyle 5lemenin bagariya neden oldugunu belirtmiglerdir.
Ogrencilerin %80 ‘i blok ders programu gizelgesi hakkinda “iyi”den”mitkemmel”e degi-
sen secenekleri se¢misler, sadece % 7'si programin basarisiz oldugunu diigiindiiklerini
belirtmistir. Ogrencilerin %73t blok ders uygulamasinin devam etmesi gerektigini sdy-
lemislerdir. Ogrencilerin program hakkindaki algilarini test etmek amaciyla “90 dakika-
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ik derslerde mi yoksa 45 dakikalik derslerde mi daha iyi Sgreniyorsunuz?” geklinde bir
soru sorulmus, &grencilerin % 66's1 blok derslerde daha iyi égrendiklerini belirtmisler-
dir.

Velilerin ise blok ders cizelgelerden hayli memnun olduklar goézlenmigtir. Velilerin
gogunlugu bu tiir bir uygulamann ¢ocuklarina daha fazla segmeli ders hakki tanidi,
okul boyunca daha yogun 6grenme etkinliginin i¢inde bulunma sans: verdigini belirt-
mislerdir. Buna karsilik azinhkta bulunan baz ailelerin bagka okullardan transfer olan
cocuklarinin durumu ve blok cizelgenin son dersinin 6gretmenler tarafindan etkin kul-
lanilmadi konusunda bazi endigeleri vardir.

Sonug

Blok ders programu cizelgelerinin etkinligi konusundaki araghrma verileri olumludan
olumsuza degiskenlik gostermektedir. Bu nedenle “blok ders programi cizelgelerini
uygulamak her okulda bagariy: artinir” seklinde bir sonuca varmak yanlg olur. Verilerin
okullara gore bu denli degisiklik géstermesinin en dnemli nedeni okullarm iginde bu-
lundugu sartlar ve simirhlhiklardir. Blok gizelgelerin uygulanmasi siirecini bazi okullar
cok iyi organize etmis, baz: okullar ise sadece ders saatlerini degistirmekle yetinmis,
degisik ogretim yontemlerini ders ortaminda kullanmay: diiginmemiglerdir. Bunun
haricinde bu konuda yapilmig degisik aragtirmalarin sonuglar blok ders gizelgenin s6z
konusu okulda uygulanmasinin siiresiyle de dogrudan iligkilidir. Bir bagka deyisle, blok
izelgenin bir okulda uygulanmaya baglandig ilk yil bagan oram yiiksek gikmayabilir,
yillar gecip deneyim edinildikge farkl: bir program cizelgesi uygulamamn getirdigi giic-
liiklerle daha kolay basa ¢ikilabilir. Sonug olarak, blok ders programu gizelgesini bir
okulda uygulamadan 6nce benzer kogullardaki okullar ve uygulama ydntemleri konu-
sunda genig bir araghrma yapilmal, ondan sonra sahip olunan kosullarda basarili olu-
nup olunamayacag hakkinda yargiya variimalidir,

Oneriler

Amerikan orta gretiminde blok ders programu cizelgelerinin uygulanmasi konulu yapi-
lan bu literatiir taramas: sonucu blok ders programu gizelgelerinden birini okullarmin
yillik ders programinda uygulamay: veya sadece 45’er dakikalik dersleri birlestirip blok-
lar halinde iglemeyi planlayan okullar i¢in su dneriler elde edilebilir;

* Ders programu degisikligini basarili bir sekilde gerceklegtirebilmek icin yeterli zaman
ayrilmasi ok énemlidir. Bu konuda egitim programinin, 8gretmenlerin giinliik plan-
larmin ve okulun yénetimsel planlarimin blok programa uyum saglayabilmesi igin
okul ydneticileri tarafindan gereken zaman ayrilmalidir.

* Blok gizelgelerden herhangi birini uygulamaya koymadan tnce okullarin bu konuda
yazilmig yurt igi ve yurt dis: literatiirli taramalari, konferanslara katilmalari, blok ¢i-
zelgeyi uygulayan okullarla iletigime gecip avantaj ve dezavantajlar1 konusunda go-
riig ahg-verisinde bulunmalan gerekmektedir.

#* Okulun ders programiru degistirme karar ve isi tek bagina miidiiriin sorumlulugun-
da degildir. Bu 6gretmen, 6grenci, yénetici ve velilerin de fikrinin alinmas: gereken
bir karardir. Ogretmenlerin siire¢ boyunca gorits belirtme hakk: olmalidir. Veliler
program degigikliginden okul gazetesi veya toplantilar vasitasiyla haberdar edilme-
lidir.
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* Bir okulun ders progranu gizelgesini degistirmek okula fazladan bir mali yiik getire-
bilir. Bunun igin kaynak yaratiimah ve diger okullarla goriigerek maliyeti azaltmaya
yarayan ¢bziimler bulunmalidar.

* Pek cok okul yoneticisi ve dgretmen okulun ders programu gizelgesini degistirme
isinde hizmet ici egitimin gerekliligini vurgulamaktadir. Gerek ders saatlerindeki ge-
rekse okulun yillik ders progranu gizelgesindeki degisiklikleri 6gretmenlere ayrint-
laryla aktarmak, uzun ders saatlerinde kullanabilecekleri dgretim ydntem ve teknik-
leri hakkinda bilgi vermek ve onlart bu konuda tegvik etmek okul ydnetiminin gere-
gidir.

* 90 ar dakikahk blok dersleri planlamak 45 dakikalik bir ders saatini planlamaktan
daha fazla dzen ve dikkat ister. Ogretmenler bir blok ders saatini asla iki tane kisa
sitreli dersin bir araya getirilmis hali olarak algilamamah, bash basina tek bir ders o-
larak diisiinmeli ve dersin 8grenci igin verimli gegmesini saglayacak gesitli gretim
yontem ve teknikleri arayiginda olmalidir.

* Ogretmenler ders saatlerindeki ve ders programu gizelgelerindeki bu degisikliklerin
nedenlerini ve uzun vadede dgrencilere saglayacag faydalan dgrencilerine anlatip
onlar bilgilendirmelidir, Bu sekilde bir igbirligi i¢cinde egitim ve dfretimi siirdiirmek
daha etkili olabilir,

% Okullaninda blok ders programu gizelgelerinden birini uygulamakta olan egitimciler
basarinin boyutunu dlgmek isteyeceklerdir. Bu konuda okulun ézelligine ve cevresel
sartlara gore pek ¢ok degisken kullamlabilir. Bunlardan bazilar 8grencilerin devam
durumlan, sinifta kalma oranlar;, mezun olan dgrencilerin oranlari, mezuniyet dere-
celerindeki artig ve diisiisler, bagar testleri sonuglari, okul onur listesine gegenlerin
sayilan, disiplin sonuglarindaki artig veya azalmalar ve gretmen, grenci ve velile-
rin goriisleri olabilir.
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BEYiN FIRTINASI TEKNIGI iLE THTIYAC VE SORUN ANALizZi

“ORNEK Bir UyGULAMA”
Yrd. Dog Dr. Kiymet SELVI *
OZET: Bu ¢alhgmada, beyin firtinast teknigi ile ihtiyag ve sorun analizinin nasil

gerceklestirilece§i  agiklannugtir.  Caligmada, ihtiyag veya sorun  analizi
tekniklerinden biri olan beyin firtmast tekniginin uygulanmas ile ilgili asamalar
tambnughr. Beyin firtmast feknigi ile ihtiyag ve sorun analizi, beyin firtinas:
uygulamast igin dn hazirh§in yapilmasi, analiz  gahsmasimn  agamalarin
belirlenmesi, analiz galismalarvun amnda  gérsellestirilmesi ve belgelenmesi
olarak ti¢ agamada tarbiginughr. Ayrica beyin firtinast teknigi uygulanarak
gergeklestirilen drnek bir uygulamanin asamalan ve sonuglan verilmigtir.
Anahtar Sozciikler: Beyin firtinast, ihtiyag analizi, sorun analizi, egitim, gen¢

ABSTRACT: The aim of this study is to determine the need and problem analyze by the
technique of the brain storm. In this study brain storm technique introduced
which is the one of the technique is need and problem analyze. It has three stages
of the need and problem analyze by the technique of the brain storm , to make
front preparation for the an application of the brain storm, to determine the phase
of the analysis, to display and document the study of the analysis at present. In
addition, it is given the stages and the results of the model of the application of the
brain storm technique.

Key Words: Brain storm, need analyze, problem analyze, education, young.

GIRIS

Bu gahsmada, beyin firtinas: teknigi ile ihtiyag ve sorun analizi gerceklegtirmenin asa-
malar ile beyin hirtinas: teknigi uygulanarak gerceklestirilen érnek bir uygulama ve bu
uygulamanin sonuglan verilmistir. Beyin firtinasy, genellikle ihtiyag veya sorunu belir-
lemek, sorunu analiz etmek ve sorunun gdziimiine iliskin alternatifleri belirlemek ama-
ciyla uygulanan grupla calisma tekmgidir. Beyin firtinast “bir konuya ¢ozéim getirmek,
karar vermek ve hayal voluyla dusiince ve fikir iiretmek i¢in kullanilan yaratici bir tek-
niktir” (Demirel, 1999.91). Etkili bir beyin firtinast uygulamasi ile ihtiyag ve sorun anali-
2i;

I. Beyin [irtinast uvgulamast in 6n hazirhgin vapiimasi,

2. Beym hrtmast teknigt ile gerekli analizinin yapilmasi,

3. Analiz gahsmalarmin gorsellestiriimesi ve belgelenmesi,

gibi asamalarda percekiestirilmelidir (GTZ,1988.b:5).

Beyin firtimast bir grup insandan kisa stirede ¢ok sayida fikir elde etmek amaciyla kulla-
nilabilen etkili tekniklerden birtdir (Rawlinson,1995:44). Beyir firtnasinin uygulanmast
iyin et az bes kisiden olusan galisma gruplarmin olusturulmas: gereklidir. Ancak, beyin

Anaduiu Universitesi Egitim Fakiltesi Egitim Bilimleri Bolamd Ogretim Uyesi



152 | Egitim Aragtirmalan

firtinast ile gerekli analizlerin yapilmasi, ¢6ziim ve &nerilerin ortaya konulmasinda
kiiglik gruplarda etkili sonuglar tiretilemeyebilir. Bu riski géz 6niinde bulundurularak
kiigiik grup yerine, grubun 12-15 kigiden olugturulmasi daha uygun olabilir. Etkili bir
planlama ve ydnetim ile beyin firtinas: toplantisina katilanlarin sayis: 30'a kadar gikan-
labilir. Ancak, bu tiir bityiik gruplarda, beyin firtinasi ana grubu, alt cahsma gruplarina
aynlarak her alt grubun aym toplanti ortaminda fikir iiretmesi saglanabilir, Konunun
dzelligine ve katilimcilarin sayisina bagli olmakla birlikte bir beyin firtinasi uygulamas:
15 dakika ile iig saat arasinda degisebilir. Ancak uygulama siiresi énceden kesin olarak
planlansa bile uygulama bu siirenin digina tasabilir.

1. Beyin Firtinas: Uygulamas: i¢in On Hazirlik

Beyin firtinas1 uygulamasimin gerceklestirilmesi icin analiz galismasmna baglamadan
once dzel bir 6n hazirhik yapilmas: gerekir. Bu 6n hazirlik galismasy; calisma grubunun
olusturulmasi, toplanti ydneticisinin belirlenmesi, toplanti ortaminin segilmesi ve dii-
zenlenmesi,beyin firtinasi tekniginin gruba tanitilmasi olarak 6zetlenebilir.

Calisma Grubunun Olusturulmas:

Beyin firtinasi caligma grubunun olusturulmas: sirasinda izlenecek strateji, beyin firtina-
s1 toplantisinin siirecini ve sonuglarim etkilemektedir. Beyin firtinas1 grubunun olugtu-
rulmas: sirasinda yapilan hatalardan birisi grubun aymi &zelliklere sahip ve konuyla
dogrudan ilgisi olan kigilerden olusturulmasidir. Bunun yerine beyin firtinasi grubunun
sorunu bilen, sorundan etkilenen ve soruna yabanci olan kigilerden olusturulmas: 6ne-
rilmektedir. Rawlinson, sorunu bilen ve sorunla ilgili olanlar ile soruna yabanci olanla-
rin iiretecegi fikirler, soruna bakis acilari, ¢dziim 6nerileri arasinda farklar olacag: igin,
katthmcilarin farkh ézelliklere ve statiilere sahip kisilerden olugturulmasimn daha uy-
gun olacagin: belirtmektedir (1995:63-66).

Toplant1 Yoneticisinin Belirlenmesi

Etkili bir toplant yoneticisi, toplantiya katilanlarin enerjisini agifa cikaran, bu enerjiyi
hedefe yo6nelten ve siiregleri yonlendiren kisi olarak tamimlanmaktadir
(Knowels,1990:185-186). Bu nedenle grup lideri rolii iistelenecek olan toplanti y6neticisi,
toplanti ydnetimi, ortam diizenleme, grup toplantisimi gerceklestirme ve yaratici diigiin-
ceyi ortaya ¢itkarma ve ydnlendirmede bilgili ve becerili olmalidir. Toplanti y6neticisi,
bir yandan fikir iiretme siirecine katilirken diger yandan siireci yénetmek zorundadir,
Toplant ydneticisi daha 6nce beyin firtinas: uygulamalarina katlmis, grupla toplant
yapma konusunda egitim almus kisiler arasindan secilmelidir. Bunlara ek olarak toplant:
ydneticisinin kavrayisi hizli, kolay ¢6ziim iiretebilen, iletisim becerileri yiiksek, agik ve
rahat davranan, sogukkanh, kabul edici, viicut dilini etkili olarak kullanan, katlime: ve
paylasimci, espirili olma gibi zelliklere sahip olmasi beklenmektedir.

Toplant yoneticisi etkili bir grup liderinde bulunmas: gereken &zellikleri tasimalidir.
Ancak grup liderliginden ayrilan temel farki grup tiyelerine kendi fikirlerini kabul et-
tirme yoniinde &zel bir ¢aba iginde olmamasi ve grubun bir {iyesi olarak kendi fikirlerini
diger fikirler arasina yerlestirmesidir. Rawlinson (1995:67), toplanti yoneticisinin, dzel-
likle yaratici diigiincenin olugmas: ve ortaya konulmasindaki tiim engelleri ortadan
kaldirmas: ve kendisinin de bu siirece ket vurmamas: gerektigini belirtmektedir.
Toplanti Ortaminin Segilmesi ve Diizenlenmesi

Beyin firtinasi toplantis: biitiin grup iiyelerini rahatlatacak bir ortamda geérceklegtirilme-
lidir. Eger analiz edilecek sorun bir kurumla ilgili ise, toplantinin o kurum disinda ve
kurum ortamina benzemeyen farkh bir yerde yapilmasina ézen gosterilmelidir. Grubun
kaynagmas1 ve fikir paylasimim yakalamas: igin grubun yabanci oldugu bir ortam daha
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uygun olabilir. Tartigma ortamirun secimi grup liyelerine ve iiretilecek diigiincelere
deger verildigini hissettirmelidir.

Toplanti: salonunun grubun rahatca oturmas: ve gerekli malzemelerin kullarilmas: igin
uygun olmasmna 8zen gosterilmelidir. Beyin firtinasi ortaminda yeterince pano, ayakl
sehpa, yazi tahtasi, tepegbz, fotokopi makinesi, ydnetici masasi olmahidir. Cegitli renk ve
bigimde kesilmis fikir kartlari, kegeli kalem, bloknot, makas, raptiye, toplu igne gibi
malzemeler beyin firtinasi ortaminin temel malzemeleridir. Ortamda hareketli ve kol-
caklr oturma yerleri ile dolagmak igin gerekli bosluk bulunmalidir. Ortamda grubun cay
ve kahve ihtiyacini kargilayacak bir agik biife yer almalidir.

Beyin firtinas1 ortaminda sessizlik yerine ugultu, giiriiltii ve hareket olabilir. Grup igin-
de yer alan kigilerin fikir olugturma siiregleri birbirinden farkl: olabilir. Bu nedenle or-
tam diizenlemede ve beyin firtinasi uygulamas: sirasinda bu dzelliklere dikkat edilmeli-
dir.

Beyin Firtinasi Tekniginin Gruba Tanitilmas:

Beyin firtinas: teknii ile ihtiyag analizi yapilmas: icin, toplantiya katilan bireylerin
toplant: teknigi konusunda bilgi sahibi olmas: gerekir. Eger grup tiyeleri beyin firtinas:
tekniginin uygulanisini bilmiyorsa toplanti teknigi grup tiyelerine kisaca tanitildiktan
sonra uygulama baglatilmalidir, Teknigin tanutimu icin beyin firtinasi toplantisinin 6zel-
ligi, uygularuginin agiklanmasi ve daha 6nce yapilmis bir beyin firtinast uygulamasimnin
kisaca anlatilmasi uygun olabilir.

2, Beyin Firtinast Teknigi Ile Thtiya¢ Ve Sorun Analizinin Yapilmas:

Beyin firtinas: teknigi ile ihtiya¢ ve sorun analizi yapilirken, grup yoneticisi, grup tiye-
lerini analiz yapilan konu iizerinde diisinmeye ydneltmelidir. Grup {iyelerine kegeli
kalemler, numaralandinimis ve 6zel renk ve bigimde kesilmis kartlar dagitlmahdir.
Grup yéneticisinin iiyelerin diisiincelerini kaydetmesi zor, zahmetli ve zaman alan bir
ugras ve yaraticihif olumsuz etkileyebileceginden, her iiye kendi dislincelerini fikir
kartlarina kaydetmelidir. Uretilen ve kartlara yazilan her diisiince beyin firtinas oturu-
mu sonunda grup fiyelerinden toplanmahdir. Panolara asilan her fikir karti grup tara-
findan incelenmeden asih oldugu yerden kaldirilmamalidar.

Beyin firtinas: teknigi ile ihtiyag ve sorun analizi yapan grup, asagida belirtilen adimlar
sirayla izleyerek etkili bir toplanti gerceklestirebilir. Ancak her bir asamada bir beyin
firinas: toplantis1 yapilmasi yeterli olmayabilir. Eger ihtiyac olursa yani etkili sonug
alimmad: ise toplanti tekrar edilebilir. Ihtiyag ve sorun analizi toplantist (GTZ,1988.a:5;
GTZ, 1988. b:6); ilgililerin analizi, sorun analizi, hedef analizi, ¢ziime iligkin alternatif-
lerin analizi gibi dort asamada gerceklestirilmelidir.

ilgililerin Analizi

flgililerin analiziyle, ihtiyac ve sorun analizi yapilacak olan konuyla ilgili olan tiim
kigiler, gruplar, kuruluglar belirlenir. Ilgililer baghg altinda isi gerceklestirenler, fayda-
lananlar, etkilenenler, tepki gruplan incelenmelidir (GTZ,1988.e:6-7). htiyag ve sorun
analizi toplantisina katilanlar sorunla dogrudan ilgili olanlar, sorundan etkilenenler ve
dikkate alinmas: gerekenler olmak {izere {i¢ grupta toplanabilir. Sorunla dogrudan ilgili
olanlar: aktif olarak ¢alisanlar, yani yiiriitiiciiler, hedef kitle, uzmanlar ve muhalif olan-
lar; sorundan etkilenenler: sorunla dogrudan ilgili olanlarla aym i alaninda gahsanlar
ve hedef kitle ile iliskileri olanlar; dikkate alinmas: gerekenler: isbirligi icin potansiyel
olan kurulug, grup ve kisiler, diger kuruluslar, sivil toplum &rgiitleri olarak tanimlana-
bilir. ilgililer analiz edildikten sonra belirlenen kisi, grup ve orgiitlerin isimleri acik
olarak yazilmalidur. Ilgililerin analizi Sekil 1'de goriildiigii gibi 5zetlenebilir.
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Sekil 1: ilgililer Kapsaminda Analiz Edilecek Gruplar
Analiz Edilecek Ilgi‘niler

Dkaate Alinmasi
Doprudan Ilglll Olanlar : %
- Sorundan Etkilenenler e Destekleme gizilgiiciine sahip kisi,
¢ Hedef Kitle ® Aymi i alaninda ¢ahisanlar grup, kurum \f'e.sm] .toplum “:{"Z»'-'ml'?"li
S Rt » Hedef kitle ile iliskisi olanlar *Engelleme  gizilgiiciine sahip kisi,
o Muhslifles grup, kurum ve sivil toplum érgiitleri

llgililerin analizi ile toplantiya katilanlara sorun analizi ve sorunu ¢bzmek igin alterna-
tiflerin gelistirilmesi igin genel bir gériis kazandiracaktir.
Sorun Analizi

Bu asamada beyin firtinasi grubu tarafindan belirlenen ihtiyaclar sorun olarak tanim-
lanmalidir. Thtiyaglarin sorun olarak ifadelendirilmesi hem ihtiyaci belirlemede hem de
hedefler ve ¢6ziim alternatiflerinin belirlenmesinde kolaylik saglayacaktir. Sorun analizi
(GTZ,1988.b:10) ; ana sorunun formiile edilmesi, sorun hiyerargisinin olugturulmasi, ana
sorunla ilgili neden ve etkilerinin formiile edilmesi gibi {i¢ agamada gergeklestirilebilir.
Ana sorunun formiile edilmesi i¢in mevcut duruma iligkin var olan sorunlarin katilumci-
lar tarafindan beyin firtinas: teknigi ile belirlenmesi gerekmektedir. Mevcut duruma
iliskin var olan tiim sorunlar belirlenmeden ve saptanan sorunlar gruplandirilmadan
ana soruna karar verilmemelidir. Sorun analizi sirasinda sorun ifadeleri olumsuz ciimle-
ler halinde yazilmalidir (GTZ,1988.b:13). Grup tiyeleri tarafindan tiim sorunlarin tanim-
lar1 yapildiktan sonra sorunlarin gruplandirilmas: asamasina gegilir. Gozden gegirilen
fikir kartlart sorunla birinci derece ilgili fikir, ikinci derece ilgili fikir, ¢dziim, 6neri,
farkl fikirler vb. seklinde ayri gruplara ayrilarak Sekil 2'deki gibi sorun semas: olustu-
rulmali ve grup iiyelerinin rahatlikla gérebilecegi bicimde panolara asilmahidir.Bu gema
iizerinde goriis birligi saglanincaya kadar sorun gemas: {izerinde degisiklikler yapilabi-
lir. Eger ana sorun belirlenemiyorsa ana sorunun tanimlanmas: veya saptanmasi igin
yeni bir beyin firtinas: daha diizenlenerek karara varilabilir.

Sekil 2: Sorun Analizi ve Ana Sorunun Belirlenmesi -

1. Asama Beyin firtinas) grubu tarafindan saptanmig olan sorunlar

S I I o
I [

2. Adim Saptanan sorunlan gruplandirma
Birinci derecede Ikinci derecede Ugiincii derecede
onemli sorunlar tnemli sorunlar onemli sorunlar

0 e T | e B
A e DDE

3. Adim Ana sorun

e
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Ana sorunun belirlenmesiyle mevcut diger sorunlarin merkezine yerlestirilecek dncelikli
ihtiyag belirlenmis olur. Daha sonra Sekil 3'te goriildiigii gibi bir sorun hiyerarsisi olus-
turulmahdir.

Sekil 3: Sorun Hiyerarsisi

1. Derecede Onemli Sorunlar OOOOO
2. Derecede Onemli Sorunlar OCI)O

3. Derecede Onemli Sorunlar OOOOOO

Sorun hiyerarsisi olusturulurken, ana soruna bagli olan ve ana sorunun ¢dztimlenmesiy-
le kismen veya tamamen ¢dziimlenecek ana sorunla birinci, ikinci ve figiincii derece ilgili
olan sorunlar belirlenmis olur. Ana sorunun nedenlerinin ya da kaynaginin ve sonugcla-
rinin analiz edilmesi igin yeni bir beyin firtinas1 diizenlenmelidir. Ana sorunun kayna-
gmin ve sonuglarimn analiz edilmesiyle ana sorun daha ac¢ik ve anlasilir olarak tanim-
lanmis olur. Ana sorunun neden oldugu etkilerin yani sonuglarin belirlenmesinden
sonra Sekil 4'te gorildigii gibi neden-sonug iliskilerinin analizini gdsteren bir sema
diizenlenmelidir.

Sekil 4: Ana Sorunla ilgili Neden-Sonug Analizi

B, g« vokge] Coll)
IS

Ana Sorunun

Sonuclan [ ] [ ] u [ ]
e iy
Hedef Analizi

Hedef, sorun céziildiikten sonra ulasilacak olan durumun tanimidir. Tanumlanan so-
rundan yola ¢ikilarak hedef belirlenmeli ve hedef analizinde belirlenmis olan ana sorun
tanimina bagh kalinmahdir (GTZ,1998.b:13). Hedef analizi sirasinda ana sorun bir kez
daha gozden gegirilir ve gerekli goriiliirse sorun analizinde diizeltmeler yapilabilir,

Hedef analizi sirasinda neden-sonug iligkisi, hedef-kosul iliskisine doniistiiriilmelidir.
Kosullar hedefi gerceklestirmek iizere gerekli olan kosullar olarak belirlenmelidir. Bir
dnceki biliimde sorun analizi sirasmda belirlenmis olan tiim sorunlar, ana sorun da
dahil hedeflere dontistiiriiliir. Saptanan hedeflerden Sekil 5'te goriildigu gibi hedef
hiyerarsisi olusturulmalidir.
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Sekil 5: Hedef Hiyerarsisi

1. Derecede Onemli Hedefler

2. Derecede Onemli Hedefler
3. Derecede Onemli Hedefler

Coziime iligkin Alternatiflerin Analizi

Ihtiyag ve sorun analizi toplantisina sorunun ¢6ziimiine iliskin alternatiflerin tanimlan-
mast ile devam edilir. Sorunun ¢6ziimiine ydnelik alternatifler tartigilarak uygun olanlar
belirlenebilir. Bunlarmn icinde en etkilisinin hangisinin olacag: uygulama kosullarinin
bilinmesine baghdir. Mevcut uygulama ve gerceklestirme kosullar: bilinmeden belirle-
necek alternatifler gecerli olmayabilir. Alternatiflerin analizi sirasinda ana sorunun
¢oziimii ve hedeflerin gerceklestirilmesi bir projeye baglanabilir. Eger saptanan sorunla
ilgili bir proje planlanmas: isteniyorsa bagka bir beyin firtnasi toplantisi yapilabilir
(GTZ,1988.b:16).

3. Analiz Caligmalarinin Gorsellestirilmesi ve Belgelenmesi

Beyin firtinas: toplantisinin etkili olmasi igin tiretilen her diisiince kaydedilmeli ve gru-
bun tartismasma sunulmalidir. ihtiyag ve sorun saptama toplantis1 sirasinda birden gok
oturum diizenlenecefi icin her oturum sirasinda ve toplanti sonunda iiretilen fikirlerden
tiim grup iiyelerinin haberdar edilmesi igin fikir kartlar: toplantiya katilanlarin gérebile-
cefi bicimde panolara asiimahdir.

Panoya asilmus olan her bir fikir karti toplanti yoneticisi tarafindan tartismaya agilmali-
dir. Tartigma tamamlandiktan sonra fikir kartlar Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3, Sekil 4 ve Sekil
5'te goriildiigii gibi diizenlenerek gorsellestirilmeli ve yeniden panolara asilmali. Pano-
larda asth olan bu kartlar toplanti sonunda yazili dékiiman haline getirilmelidir.

Beyin firtinas: teknigi farkl durumlarda uygulanan ve grupla ¢aliyma stirecinin gerekti-
ren bir tekniktir. Beyin firtinas: teknigi toplant: diizenleme, karar alma, ihtiyag saptama,
sorun saptama, ¢bziim Snerileri gelistirme, proje planlama, gretim, yaratici diigiincenin
ortaya gikarilmas: vb alanlarda uygulanan etkili ve ¢ok yonlii bir tekniktir. Bu alanlar-
daki uygulama bigimleri arasinda baz: farkliliklar olsa da beyin firtinas: tekniginin te-
mel ilkeleri dikkatte alinarak uygulamalar gerceklegtirilmektedir.

BEYIN FIRTINASI TEKNIGI iLE IHTTYAC VE SORUN ANALIZi CALISMASI
ORNEGI

ihtiyag ve sorun analizi sirasinda goriisme, gdzlem, grup tartigmas: ve survey teknikle-
rinden yararlamlmaktadir (Arwady,1996:225-26). Bu béliimde, ihtiya¢ analiz teknikle-
rinden biri olan grup tartigmasmin beyin firtinas: teknigi ile gerceklestirildigi “ihtiyag ve
sorun analizi” caligmas: Srnegi yer almaktadir. Tiirkiye Radyo ve Televizyon (TRT)
Kurumuna bagh Ankara Televizyon Midirligii 2000 yih Ocak aymmda “19 Mayis Geng-
lik ve Spor Bayraminda” gengleri ilgilendiren sorunlar: konu alan televizyon programi
hazirlamaya iliskin program yapma isteklerini Anadolu Universitesine ve arastirmaciya
ileterek bu konuda yardim ve darugmanlik talebinde bulunmuslardir.
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Ankara Televizyon‘unda programi hazirlayacak olan program yapimcisi ile yapilan
goriismelerde program konusunu olusturan, genclerin sorunlarinin uzman goriistine
dayal olarak belirlenmesi yerine gengler taralindan belirlenmesinin uygun olacagina
karar verilmistir. Genglerin en dnemli ihtivag ve sorunlarimin belirlenmesinde “beyin
firtmas1 tekniginin” kullamlmasimin uygun olacag: distiniilerek genclerle bir beyin
firtinasi toplantis1 diizenlenmesine karar verilmistir.

Ornek Beyin Firtinast Uygulamasi i¢in On Hazirhk

Beyin firtinasi toplantisinin yénetecek uzman daha énceden kendisine program dans-
manhig 6nerilen kisi olmasi ve beyin firtinasi toplantist yapma deneyimi olmast nede-
niyle toplanti yoneticisinin belirlenmesi igin ayri bir ¢alisma yapilmanustir. Toplantiya
katilacak galisma grubu ise “gen¢” kavramumn tanum dikkate alinarak belirlenmistir,
Toplantiya 15-24 yas arasinda {ig iiniversile 8grencisi, iki tiniversile mezunu, iki lise
dgrencisi, iki lise mezunu, iki ortaokul mezunu, iki ilkokul mezunun, ki ¢iraklik egitim
merkezi tgrencisi olmak tizere timii Eskisehir'de tkamet eden toplam on bes geng¢ ka-
tilmustir. Genglere bir giin siireli “genglik” konulu bir toplanti oldugu katilip katilmava-
caklar sorularak istekli olanlar davet edilmistir. Toplanti Eskisehir’'de Anadolu Univer-
sitesi kampiisiinde egitim ve toplanti amacivla kullanilan bir salonda gergeklestirilmis-
tir. Salon panolar, yivecek ve igeceklerin bulundugu acik biife, bilgisayar, renkli ve farkh
bigimlerde kesilmis fikir kartlari, katilimecilarin yaka kartlari, kegeli kalem vb. malzeme-
lerle beyin firtinas: teknigine uygun olarak diizenlenmistir.

Toplant: iki ana oturumda planlanmistir, Birinci ana oturumda beyin firtmas: tekniginin
katilimeilara tanitilmasi, ikinci ana oturumda ise tamitilan bu teknik uygulanarak genc-
lerle ilgili ihtiyag ve sorun saptanmigtir,

Ana Oturum |

Saat 10-12 arasinda yapilan birinci oturumda toplanti yoneticisi gruba beyin firtinas
teknigi tamitmistir. Bu oturum sirasinda teknik tanitilirken grubun birbiri ile tanigmalar
saglanarak grup ikinci oturum igin hazir hale getirilmistir. Ancak ikinci oturumun ko-
nusu ile ilgili herhangi bir bilgilendirme yapilmamistir. Katilimetlari kendileri rahat
hissetmeleri ve birbirleri ile yakinlasmalart i¢in birlikte 5gle yemegi venilmistir.

Ana Oturum IT

Il. Ana oturum toplam dért alt oturumda tamamlanmistir. [. Oturum’da ilgililerin anali-
zi, I1: Oturumda ihtiyag ve sorun analizi, [Il. Oturumda sorun analizi, IV. Orumda ise
sorunlarla ilgili neden sonug analizi yapilmistir,

I. Oturum / Tlgililerin Analizi

Toplant: ybneticisi, §gleden sonra saat 14.00-16.30 arasinda gerceklesmis olan ikinci ana
oturumun birinci oturumuna baglarken gruba, “genglerin ihtivag ve sorunlarm belirle-
mek iizere ilk oturumda tanitilan teknik kullanilarak bir ¢alisma yapma istegi ve toplan-
timin amacing” agiklamistir.

Katilimcilara genglerin ihtiyag ve sorunlan ile ilgili olabilecek ilgilerin kimler veya neler
olacag: sorulmustur. Gerekli malzeme dagitilarak grup tiyeleri konu tizerinde diisiin-
meye yonlendirilmis ve her iveden kendi diigiincelerini fikir kartlarina kaydetmeleri
istenmistir. Fikir {iretim siirecinde katilimalar karalama kagitlari kullannuslar ve tiret-
mis olduklar fikirleri kartlara yazmuslardir. Kartlara yazilan her diisiince beyin firtinasi
oturumu sonunda grup tiyelerinden toplanarak panolara asilmistir. llgililerin analizi
kapsaminda katilimcilardan gelen fikirler asagida Sekil 6'da gorilmektedir.
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Sekil 6: Analiz Edilen Ilgililer

Analiz Edilen ilgililer

iy e o

Dogrudan ilgili olanlar ~ Sorundan Etkilenenler Dikkate Alnmas: Gerekenler
= Aile

= « Akran gruplan - Kitle iletisim araglan
» Efitim kurumlari « Diger dgrenciler « Yakin ve uzak cevre
« Ogretmenler « Dernekler

« Isverenler

I1. Oturum / ihtiyac ve Sorun Analizi

Ilgililerin analizinden sonra ihtiyag ve sorun analizi i¢in yeni bir beyin firtinas: basla-
tilnus ve genglerle ilgili farkl: alanlarda sorunlar belirlenmistir. Sorun analizi toplantis:
sonuglart:

Genglerin firetime yénelik egitilmemesi

Kiigiik yastan itibaren agir islerde calisma

Genglerin kendi hedeflerini belirleyememeleri

Toplumun genclerden beklentisinin y{iksek olmas:

“Gelecegimi gengler” denilmesine ragmen genclere gereken énemin verilmemesi

Genglere verilen egitimin aile, arkadasg, evlilik ve cinsel yasamdaki sorunlara yonelik

olmamast

7. Genglerin aileleri ile sorunlar olmasi

8. Genglerin ilgi ve sevgiden yoksun olmas:

9. Kusaklararas: catigmanin yogun olarak yasanmasi

10. Meslek seg¢iminde dogru karar verilmemesi

11. Okullarda cinsel egitimini verilmemesi

12. Genglerin gelecek ve is kaygisi yagsamasi

13. Okulda 6gretilenlerin gercek yasamla uyusmamasi

14. Universite mezunlarinin is bulma kaygilarinin yiiksek olmast

15. Gelecek kaygisi, mezunivet ve is bulma kaygisi

16. Okullarda verilen egitimin dgrencileri sosyal yasgamdan uzaklagtirmasi

17. Ihtiyag olmayan alanlarda yiiksek dgretim programlarinin agilmast

18. Kitap okuma aligkanlhiginin olmamasi

19. Zaman kullaniminin bilinmemesi

20. Fakiiltelerdeki egitimin uygulamaya yénelik olmamasi

21. Egitim sisteminin diigiinmeyen, elestirmeyen ve tartigmayan bir kusak yetistirmesi

22. Genglerin tepkisiz ve haklarin1 savunamayan bireyler olarak yetistirilmeleri

23. Ogretimin 6grenci merkezli olmasi yerine égretmen merkezli olarak gerceklegtiril-
mesi

24. Genglerin egitim sistemi iginde kendilerini ifade edememeleri

25. Egitimde firsat esitliginin saglanmamasi

26. Genglerin sorunlarini tartigacagi ortamlarinin olmamasi

27. Genglik merkezlerinin yetersiz olmasi

o R

Ihtiyag ve sorun analizi sonucunda ortaya gikan 27 fikir tek tek tartigildiktan sonra geng-
lerin saptadif1 sorunlarin agirlikli olarak “egitim” konusu ile ilgili oldugu ortaya gik-
mustir. I, Oturumun sonunda “egitim” agirhklh sorun alani olarak belirlenmis ve gengle-
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rin egitimi ile ilgili sorunlarin ele alinacag: yeni bir sorun analizi oturum diizenlenmesi-
ne karar verilmistir.

III. Oturum / Sorun Analizi

Genglerin sorunlarmm belirlenmesine yonelik gerceklestirilen 1. Oturumda sorun ola-
rak ifade edilen 27'di fikirden on iicii dogrudan egitimle geri kalanlar: ise dolayli olarak
egitimle ilgili sorunlar olmas: nedeniyle genclerin sorun alani olarak “egitim” konusu
saptanmigtir. Dogrudan egitim sorunlarinin belirlenmesine yénelik olarak diizenlenen
II. Oturum sonuglan ise asagidaki gibidir:

Karar alimirken genglerin goriisleri dikkate alinmiyor

Egitim sirasinda bilgi yiikleniyor ancak bu bilgiler kullamlmayor
Mevcut egitim sistemi kulaklari biiyiitk agz: kiigiik bireyler yetistiriyor
Nasil diigiiniilecegi bilinmiyor, diigiiniilse bile ifade edilemiyor
Gengleri egitenlerin kendileri yeterli egitime sahip mi?
Sorgulayan, arastiran ve tartisan egitimcilere ihtivag var

Kusak catismast ve egitim ortanundaki catismalar azaltilmalt

Ilk basta egitim sistemi egitilmeli

9. Genglerin sorunlarini tartisacaklari ortamlara ihtiyag var

10. Ogrenciler sunulan firsatlar: yeterince degerlendirmiyor

11. Ogrencilerin egitim siirecinde aktif olmalar saglanmal

12. Meslek segimi genglere birakilmiyor

13. Egitim sistemi diizene sokulmal:

14. Insanlar kendi egitimlerinde sorumlu olmali

15. Firga ve boya yoksa yani egitimci yoksa ortaya bog bir tuval gikar
16. Gengler dikkate alinmiyor

N Oy UL 1S e

IIl. Oturumda ortaya qikan on yedi fikir grubun gériisiine sunulmus ve bu fikirlerden
hangisinin egitim sistemi ile ilgili ana sorun olduguna karar vermeleri istenmistir. Tar-
tisma sonucunda egitim sistemindeki sorunlari en iyi bicimde dile getiren ifadenin
“mevcut egitim sistemi kulaklar: biiyiik agz: kiiciik bireyler yetistiriyor” fikri olduguna
karar verilmistir.

IV. Oturum / Neden-Sonug Analizi

Ana sorun belirlendikten sonar bu sorunla ilgili ayrintili caligma olan neden-sonug ana-
lizine baslanmustir. Tiim kartlar panodan toplannmus ve ana sorun panoya asilarak bu
sorunun nedenleri ve sonuglar {izerinde yeni bir beyin firtinas: uygulamas: baglatilinsg-
tir. Uygulama sonucu elde edilen sonuclar agagida verilmistir.

Nedenler

Tartisma ortaminin eksikligi

Egitim sistemi i¢inde bireysel farkliliklara nem verilmemesi
Ogrenciyi aktif hale getirecek yéntemlerin uygulanmamasi
Ozgiir bir egitimin verilmemesi

Egiticilerin yetersiz olmas:

Ogpretim yontem ve tekniklerinin etkili kullanilamamast
Verilen egitimin ezbere dayali olmas:

Genglerin kendi egitimleri iin yeterince ¢aba gostermemesi
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Ana Sorun

Mevcut egitim sistemi agzi kiiciik kulaklar: bityiik bireyler yetistiriyor

Sonuclar

« Bagimli ve konugmayan bireyler yetistiriliyor

« Egitim sonucu bireyler iiretkenlik kazanamiyorlar

« Egitimde uygulamaya yénelik bireyler yetistirilmiyor
Kendi gelecepini saglayabilen bireyler yetistirilemiyor

¢ Okulda verilen egitim genclerin sosyal hayatlarm kisithyor
o [Egitim hayata hazirlayic: degil uyugturucu

* Bireysel gelisme saglanamiyor

* Aragtiric1 ve sorgulayici bireyler yetistirilemiyor

-

Kendi yeterliklerini ortaya koyamayan bireyler yetistiriliyor

Beyin firtinas: toplantisi ana sorun, ana sorunun nedenleri ve ana sorunun ortaya ¢ikar-
difa sonuglann belirlenmesi ile sona ermistir. Bu ¢ahsmanin kapsaminda hedef analizi
ve ¢oziime iliskin alternatiflerin analizine ihtiyag duyulmadig igin beyin firtinasi top-
lantist bitirilmistir.

SONUC

Bu ¢aligmada ortaya ¢ikan sorunlar Televizyon yapimcisma iletilmis ve galismada geng-
lerin ana sorun olarak ortaya koyduklarn sorun 2000 yilinda 19 Mayis Genglik ve Spor
Bayraminda TRT Ankara Televizyonu'nda {i¢ uzman ve 20 gengten olusan bir grup
tarafindan tartisiimistir. Genglerin belirledigi konulardan ikisi “Egitim ve Gelecek Kay-
gist” ve “Egitim ve Kusak Catismasi” konular igin 2002 yilinda iki ayri TV programi
hazirlanmis ve yaymlannustir. Programlarin tamami canh olarak yayinlanmig ve izleyici
katitlimlar oldukea yiiksek olmugtur. Ayrica “genclik ve egitim” konulu yeni program-
larm hazirlanmas: icin calismalar devam etmektedir.
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ILKOGRETIM OKUL YONETICILERININ OGRETIM LIDERLIGI
ROLLERINi GERCEKLESTIRME DURUMLART

Yrd. Dog. Dr. Ali TAS™

OZET:

ABSRACT:

GIRiS

Okulun amaglarmn gergeklesmesinin etkili bir. okul yoénetimine bagh oldugn soylenebi-
lir.Etkili okul yénetiminde, okul yoneticisinden,yonetici yeterliliklerine sahip olmalarimm
yammda aym zamanda “6§retim lideri” olmalar: da beklenir. Bu baglamda 8gretim lideri o-
larak okul yioneticisinin rolleri; oknlun misyonunu tanimlama, okulda kaynak ve mesleki ge-
ligimi saglama, 6gretim kaynag ve d§retimin yoneticiligi, iletigimi saglama, okul igerisinde
gdritnen varlik ve olumlu okul iklimi olusturma olarak belirtilebilir.

Aragtirmanin amacy; ilkdgretim okul yoneticilerinin 6gretim liderligi rollerini gergeklestirme
diizeylerini belirleyerck etkili okulun olusturnlmasinda, okul yoneticisinin agretim liderligi
rollerinin dnemine dikkat gekmek olarak belirlewmistir. Bu amagla Isparta ve Burdur illeri
merkez ilelerinde gérevli ilkégretim okulu miidiirii ve 6gretmenlerin gériislerine bagvirul-
mustur. Elde edilen veriler alan taramasma ve istatistiksel analiz sonuglarina gére yornun-
lanmstir,

Anahtar Sozciikler: Liderlik, Ogretim Liderligi, Okul Yonetimi.

It ean be easily seen that the scholl managers must be the instructional leader in order to
help the schools be effective by realizing their purposes. The student who studies at schools,
in which the manager is an instructional leader, is more willing to learn and the teachers in
these schools are more willing to realize the purposes of their schoals. The school managers
who become instructional leaders spend most of their time in the schools and they try to
increase the students learning, which is a purpose of the school. The scholl managers should
have a lot of roles as an instructional leader in order to realize the purposes of the school.
These roles are; being a definer of the mission of the school, providing sources and
professional progress at school being a source and an adninistrator of the instruction,
ensuring the communication, making his/her presence felt in school and constituting a
positive school atmosphere.

The general goal of this research is to determine the primary education school managers
levels of realizing the instructional leadership roles.

After the data obtained from these guestionnaires are loaded into the computers, statictic
analysis is done by SPSS programme. Tables are formed and interpreted according to the
resulls of the analysis.

Keywords: Leadership, Instructional Leadership, School Management.

Sosyal rgiitler olarak okullarin varhklanm siirdiirebilmelerinin, kendisinin ve galiganlarin
amaclanm gergeklestirmesine bagl oldugu diisiinilebilir. Okullarin amaglanm gerceklestir-
mesinin, ¢alisanlarin ve dgrencilerin beklentilerine cevap vermesini, bunun ise okul vinetici-
sinin tutum ve davramslarina bagh oldugu stylenebilir. Bu nedenle, okul yéneticilerinin aym
zamanda Ofretim lideri olmalan da gerekir.

Yonelicinin dgretim lideri olmas: etkili okulun temel kosullarindan biri olarak defierlendirilebilir.
Ogretim liderligi; iyi 8grenci yetistirme ve gretmenler icin daha arzu edilebilir 6renme kosullar:
salamaya ybnelik olarak okulun gabsma gevresinin is doyumu ve iiretken bir ¢evreye doniistii-

* Doktora tezinden yararlanilarak hazirlanmustir,
*S.D.U. Burdur Egitim Fakdltesi Ogretim Uyesi
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rillmesi eylemlerini kapsar (Celik,1999:41). Efitim girisiminin temel degerlerini benimseme ve
bunu davranisa donfistiirmek okulun amaglan ile galisanlann amaglanm dengeleyebilecek Grgiit
ve yonetim bilgi, beceri ve kisilik ozelliklere sahip olma, okulda iyi bir insan iliskilerinin egemen
oldugu ve isledigi bir trgiit iklimi gelistirebilme, gergekgi bir gozle sorunlan gérme ve bu sorunlarn
gozecek bilgi, beceri ve deneyime sahip olina, etkili okul yoneticisinin dgretim liderlifine iligkin
ozellikleri olarak belirtilebilir.
Wilma ve Richard (1989: 19-20)'a gore;
1. Ogretim lideri, okulun misyonu ile ilgili olan agik amaclan gelistirmek igin isgdren ve
toplumla isbirlifi yaparken,
a) Okul igin agik bir vizyonu dile getirir.
b) Okul amaglan icin insan ve kaynaklan organize eder.
2. Ogretim lideri okulda isgren, dgrenci ve velilere varlifin hissettirebilmek igin,
a) Ogretim siirecini kesintiye ugratmadan informal olarak simiflara girer.
b) Okulun ifade edilen vizyonu ile tutarh davranir,
c) Baska sorunlan erteler ve isgoreni gelistirmeye aktif olarak katilir.
d) Dis cevreden okulu korur.
e) Mesai saatlan icerisinde zamam ytinetir.
f) Ogrenci dgrenmesi igin egitimcilerin yiikiimliliiklerini agikca bildirme, davramislarmu
gostermeleri beklenir.
Okul yoneticisinin 6gretim lideri olmasmn ybnetici, Gfretmen ve okul agisindan pek ¢ok
yararlan vardir. Bu yararlar; Stimson (1999:15-16-17)'na gore asagidaki gibi siralannustir,
Okul yoneticisinin égretim lideri olmasinn yararlary;
1. Daha basarili ve iiretken bir okula sahip olmak,
2. Iggorene gorev verirken yerine getirecegi konusunda daha emin olmak,
3. Kendi yénetim becerilerini gelistirebilmek,
4, Bagkalarmin eksiklerini tamamlamaktan kurtulup kendini gelistirmeye vakit ayrabilmek-
tir.
Okul yoneticisinin §gretim lideri olmasinn dgretmene yararlar;
Opretmenlere, okul icin $nemli olduklarint hissettirme,
Ogretmenlerin gretim becerilerini gelistirme ve artirma,
Ogretmenlerin gorevierine daha fazla ilgi gostermelerini saglama,
Verilen islerde 6gretmenlerin daha ¢ok bagimsizlik ve sorumluluk kazanmalanm saglama,
Ogretmenlerin bagka isleri ve basarmanin daha bityiik deger tasidigs gorevleri tistlenmeye
hazir olmalarini saglamaktir.
Okul yoneticisinin 6gretim lideri olmasinin okula (6rgiit) yararlary;
1. lstekli ve gelismeye agik isgorenlere sahip olma,
2. Amagclan gerceklestirmeye istekli ve gelisime agik ytneticilere sahip olmaktir.
Okullarn etkili okul olabilmelerinde pek ¢ok etken rol oynamaktadir. Bu etkenlerden biri de,
okul yoneticisinin dgretim lideri olmasidir. Oftretim liderinin rollerini uygulamaya koyabil-
mesi, okullann amaglarini gerceklestirebilmesi, iggtrenlerin beklentilerinin karsilanmas; okul
yoneticisinin tutum ve davramislanna baghdir. Yonetici okulunda bir dgretim lideri olarak
kabul edilir ve bu rolleri gerceklestirebilirse isgtrenlerin ve ¢evrenin katkilariyla etkili bir
okul ortam olusturabilir. Etkili okullar liderlerin rollerini uygulamaya gegirebilecegi alanlar-
dan biridir. “Ogretim liderligi kavramy; etkili okul arastirmalart sonucu tnem kazanmigtr”
(Balc,1993:8). Ogretim liderligi icinde bulundugu giig cevresi ve hiyerarsik ortamdan ayr
incelenemez. Ogretim lideri, formal ve informal orgiit ve liderlerden yararlanmak yoluyla
durumunu giiclendirebilir. Okulun amaglanim gerceklestirerek yapisim yasatacak ve havasim

Sl ol
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koruyacak, okulun i¢ Ggelerinin lideri, ytnetici olmalidir. Bursalioglu (1987:307)na gire, okul
yoneticilerinin dgretim lideri olabilmeleri igin;

1- Egfitim girisiminin temel degerlerini benimsemeleri ve bunu davramsa doniistiirebilmeleri,
2- Okulun amaglan ile isgbrenlerin amaglarini dengeleyebilecek kadar orgiitcii ve vonetici
olabilmeleri,

3- Okulda iyi bir insan iliskilerinin kuruldugu ve isledigi bir trgiit iklimini olusturabilmeleri,
4- Gergekgi bir gozle problemleri gorebilmeleri ve bu problemleri ¢ozebilecek yeteneklere
sahip olmalan gerekir.

Yonetici, dgretmen ve okul agisindan ele alinan bu yararlara dayal olarak 6gretim lideri;
okulun misyonunu tammlayan, kaynak ve mesleki gelisimi saglayan, 8gretim kaynap olan ve
dgretimi yoneten, iletisimi saglayan, okulda varhif hissedilen ve olumlu okul iklimi olusturan
kisi olarak tanimlanabilir.

Ogretim  liderligi  boyutlan olduk¢a fazla olan bir liderlik tiiriidiir.  Celik(1999);
Giimiiseli(1996); Hallinger(1986); Smith ve Andrews(1989) e gire dgretim liderligi;

1) Okul misyonunu tammlama,

2) Kaynak ve mesleki gelisimi saglama,

3) Opretim kaynag ve dgretimi yonetme,

4)  filetisim saglama,

5) Varhg hissedilen kisi olma,

6) Olumlu okul iklimi olusturma, rollerini kapsar.

1- Okulun Misyonunu Tanimlayicr Olarak Okul Yoneticisi

Orgiitiin vizyonu, liderin vizyonu ve isgorenlerin vizyonunun birlesimi olarak agiklanabilir.
Liderin vizyonu acik, olumlu, inamhr, glivenilir ve paylasilabilir olmalidir. Lider vizyonunu
iggorenlerle paylagtiffinda toplu varolus ve kahci amag duygusu yaratir, Vizyon bir bagan 6lgiitii
icerir, lider ve izleyicilerine eylem yetkisi verir(Dogan,2002:74). Ogretim liderinin okulun basa-
racajit hedeflere iliskin bir vizyonunun oldufu kabul edilmektedir. Vizyon, okula ve cahsanlara
yom gosterir, nelerin Snemli oldufunu belirtir. Ortada bir vizyon yokken ya da kansikken nele-
rin dgrenilmesi ve Ggretilmesi gerektigini isgtrenlerin bilmesi zordur. Cahsanlara Ggrenme i¢in
ortam hazirlamadan tgrenme sorumluluklan oldugunu stvleyen kurumlar, cahisanlarina hak-
sizhik vapmus olurlar (Braham,1998:55).

Okulda bulunan herkesin paylastifii gerceklestirilebilir bir vizyon, onlar igin harekete gegirici
bir giic kayna@ olabilir. Vizyon-misyon, efiitim-dretim, liderlik ve yéneticilik alanindaki
defiisme ve yenilesmeler; okulun degerleriyle kaynastinlabilirse, okuldaki tiim olumsuzluk ve
yetersizliklere rafimen; yonetici, 6fretmen, égrenci, diger isgoren ve velilerin, okulun amagla-
nndan biri olan iyi egitim-6gretim fizerine odaklanmalarim saglayan bir etken olabilir (Oz-
den,1998:46-47 ). Bunu saglamanin yolu, cahisanlarca paylasilan bir vizvonu olusturmaktir.
Paylasilan bir vizyonu olusturmak icin misyonu eyleme gegirecek olan iggérenler, misyon
ifadesinin taslafini hazirlamah ve misyonu hazirlarken taslagi gdzden gegirme toplantilan
diizenlemelidirler(Dogan,2002:77). Paylasilan bir vizyon lider ve yoneticilerin giinliik caliyma-
larinin odaginda yer almahdir. Boyle bir vizyonu olusturmak, siireklilik gercktirir. Aym za-
manda da daha biiyiik liderlik faaliyetlerinin bir parcasidir (Senge,1994:235). Milli Egitim
Bakanhf okul yoneticilerinin vizyon ve misyonlarim gelistirmek ve uygulamaya koyabilmelerini
saglamak icin yopun gaba harcamakta ve siklikla hizmet ici efiitim programlan diizenlemektedir.
2-Kaynak ve Mesleki Gelisimi Saglayic: Olarak Okul Yoneticisi

Kaynak saglayici olarak dgretim lideri; kisi ve okulun amaglarini ve vizyonunu bagarmak igin
toplumsal kaynaklari harckete gegirir. Okuldaki iggtreni, kisisel becerileri ve i§ doyumu olma
durumlarim gz dniine alarak gorevlendirir. Okul disindaki kisilerden, uygun zaman deger-
lendirmek ve iggorenin Ogretim problemini gtzmek igin yararlamir. Yoneticiler, kendi
iggorenlerini yetistirme konusunda biiyiik bir sorumluluga sahiptirler. Bu yiizden, deneyimli
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yoneticiler deneyimli birer egitici 6gretmen olmahdirlar. Ne yazik ki, durum boyle degildir.
Yoneticilerin cogu, 6gretmenlik konusunda yetersiz olduklar icin bu tiir etkinlikleri goz ardi
ederler ve daha kolay etkinliklere kendilerini adarlar (Scoot,1997:133).

Ogretim lideri, ders islenmesi sirasinda, dgretmenin ihtiyac olan her tiirlii arag-gereg, yer ve yar-
dim dgretmene saglayarak onun islerini kolaylastnir ve eksiklerini giderme imkanim Sgretmene
saglar. Yonetici, dgretmenin cksiklerini yapici bir dille ve onu gelistirecek sekilde ifade eder,
Isgoreni gelistirmek icin diizenlenccek, hizmet ici egitim programlar, 6fretmenlerin §grenci
ihtiyaglarmi tammalarina yardim edecek sekilde diizenlenmelidir. Ogretmenler, sistem araci-
higivla cocuklarm ve smif igcinde dgretimin kontrol edilmesi gibi geleneksel konularda, tipik
olarak hazirlanmaktadirlar (Daresh ve Playko,1993:13). Halbuki 6grenci ihtivaglarim belirle-
me yollan, dgretim ortanun diizenleme, ders icerisinde birden fazla gretim yontemini kul-
lanma becerilerinin dfretmenlere kazandinimas: gerekir. Ofretmenler bunlan gergeklestirebi-
lirlerse d@renci basarisint daha da arttirabilirler.

3-Ofretim Kaynag ve Ogretimin Yoneticisi Olarak Okul Yoneticisi

Okul yoneticilerinin pek ¢opunun, ¢ocuklar hakkinda giiclii inanclar: vardir. Yoneticiler,
okullarin varligma gocuklarin neden oldugu goriisiine her zaman sahiptirler. Ogretim
liderlerinin qogu, okullarin ¢ocuklarin mantiklt se¢im yapabilmelerini saglayacak yapiya
kavusturulmasimin gerefine inanmaktadirlar (Harchar,1993:10). Ancak ytneticiler, Ggretim
icin ayirmalan gereken zamanin cogunu yénetim iglerine ayirmaktadirlar. Ogretim liderligi
rolii yoneticilerin rolleri arasinda olmasina ragmen nadiren yerine getirilmektedir. Strong
(1988:32)un yapnmus oldugu araghrma sonucuna gire, orta dgretim yoneticilerinin dgretim
liderligi konusunda hizmet i¢i efitimden gegirildikten sonra bile zamanlarnmn %62’sini
yonetim konularna ve %11'ini ogretim liderligi konularma ayirmaktadirlar, Oz-
den(1998:132)"de, okul yoneticilerinin dgretim etkinliklerinden daha gok miiteahhitlik tirii
etkinlikler tizerinde yogunlastifiim, bir cok okul yineticisinin elindeki imkanlan etkili bir
sekilde kullanamazken zihninin hala okul binasina ekler yaptirmak ve arag-gerec sagla-
makla dolu oldugunu, belirtmektedir. Birincil amaci, 6grencileri efitmek olan okulun aym
zamanda ikincil amaci da cevresini de egitmektir. Okul bu amaclan gergeklestirebilirse, o
cevreden okula gelecek cocuklar daha okula gelmeden egitmis olacaktir. Bunun aksi du-
rumda ise gevredeki istenmeyen davramslar siifa kadar gelir ve simif ortamimi bozabilir.
Bu da, egitsel amaclarin ve simif yonetiminin engellerini olusturur (Basar,2001:21).

Okulun amaglarimi gergeklestirecek dretim lideri durumundaki yonetici, dfiretim standartla-
ron agikga belirtmeli, Ggretimi degerlendirme ve program gelistirme konusunda koordinatér-
liik gorevini tistlenmelidir. Offretim programlari esnck olmah ve dgrencilerin aktif katilimla-
nm saglamalidir. Ayrica programlar , dzendiriciler ve geribildirimleri de icermelidir (Ce-
1ik,1998:39). Ogretim liderleri, dzellikle egitim programlan ve tgretimi konusunda dgretmen-
lerle igbirligi yapmahdirlar. Ogretim liderlerinin kendilerini $gretim alaninda gelistirebilecek-
leri yer, simftir. Bu nedenle, okul miidiirlerinin dgretimden sofumasim engellemek icin “Il-
kbgretim Kurumlar Yonetmeligi”nin 72. maddesinin II. bendi ile haftada 6 saata kadar derse
girme yitkiimliilliigi getirilmistir. Bu maddenin uygulanmas: yoneticilerin bilgilerini drenci-
lerle paylasmasi ve uygulama imkam bulabilmeleri icin iyi bir firsat olarak diisiiniilebilir.
Okul yoneticisinin éncelikli amaglan arasinda, dgrenci bagarisuu arttirmak bulunmaktadir.
Basarih tgretim lideri, 6grenci basarisini artirmak igin sunlan yapmahdir (Ozden,1998:146);
a) Okulda olumlu bir 6grenme-6gretme ortami olusturmals,

b) Ogrenci basarisini 6n plana gikarmal,

¢) Ogretim planlarinda biitiinliik saglamaly,

d) Oprenmeyi engelleyen disiplinsizlikleri yok etmelidir .

Biitiin bu calismalara ek olarak; yoneticiler, 6gretmenlerin standart basan testleri yoluyla
dgrenci basarilanmi izlemelerini de saglamalidirlar. Eger bu miimkiin olamiyorsa; yoneticiler,
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ziimre dgretmenlerine ortak testler hazirlatarak grenci basarisin siirekli olarak olgebilirler.
Yonetici ve oOfretmenler, bu volla okul ve ders amaclarina ne kadar ulasildifim
kontroledebilirler ve amaclara ulasilabilmesi icin gerekli diizenlemeleri yaparlar
(Sergiovanni,1984:7). Bu diizenlemelerin yapilabilmesi icin Tiirkiye genelinde ilkégretim
diizeyinde seviye belirleme smavlan yapilmaktadir. Boylelikle yoneticilerin okullarindaki
basariy1 gtirmeleri saglanmaya calisiimaktadur.

4-fletisim Saglayic1 Olarak Okul Yoneticisi

C')gretmenlerin birbirleriyle ve dgretmenlerin yoneticilerle iletisim ve etkilesim icinde bulun-
malan onemlidir. Ciinkii iletisim, dfretmenlerin gorevlerinde basarih olmalar ve yonetici
tarafindan kendilerine iletilen calismalan yerine getirebilmeleri igin orgiit icinde vazgecile-
meyen temel unsurdur (Cafoflu,1994:51). Bu nedenle, iletisim kanallan stirekli olarak acik
tutulmali ve etkili olarak ¢alismasi saglanmalidir,

Yonetici; iggorenle tutarl, amach ve giivenilir iligkiler kurmak icin iletisimi kullamir. Omegin;
hangi konulan biitiin isgoren, veli-okul ydnetimi, 8grenci-isgbren ya da denetci-Ofretmen tarh-
silabilir? Okul y6netimi hakkindaki kararin verilmesinde hangi yap: ya da siireg kullanilacaktir?
Karar alma siirecinde isgtirene ne kadar dzerklik verilecektir? Biitiin bu sorular, yoneticinin
liderligi ve isgrenle iletisimi araciifiyla cevaplandirimalidir. iletisim siireci, drgiitiin etkili
isleyisini saglamada onemlidir. Yonetici, isgoren, veliler ve dgrencilerle birlikte okul amaglarmi
belirlerken amagclara iliskin bir baghiligs da gerceklestirmis olabilirler (Wilma ve Richard,1989:
15-16). Ogretmenlerle yoneticilerin iligkileri ne kadar agik ve demokratik olursa, dfgretmenler de
okula o kadar bagh olacaklar ve tgretim liderinin efitim cahsmalarina istekli olarak katlacak-
lardir (Stimson,1997:142). Ogretmenlerin okul ydnetimine ve amaclanna olan baghlik duygulan
okullarn basarilarnmn altinda yatan temel nedenlerden biridir.

5-Okulda Varlig1 Hissedilen Kigi Olma

Okulda varlhigs hissedilen yonetici, isgtren ve dgrenci ile simfta ve koridorda iletigim kurar,
ziimre toplantlarina katlir ve ogretmenlerle anlik konusmalar gerceklestirir. Yoneticinin
varliii, vizyon sahibi olarak okul i¢inde hissedilir. Okulda varh hissedilen yonetici, siirekli
olarak okulun degerlerini giiclendirici davranslar gosterirler. Yonetici, okulda devam eden
giinliik olaylan birinci elden bilir. Yonetici, okulu bagkalarinin zel ilgilerinden korudugu
gibi okulda varolan degerleri de korur. Yoneticinin varhi, dgretmenlerin formal ve informal
gozlemleriyle hissedilmelidir (Wallace,1996:29).

Etkili okul olarak kabul edilen ilkogretim okulu yoneticileri, eger varliklari her giin her siifta
hissedilmezse giinlerinin doyumsuz gectifini aqiklarlarken ortaokul ve lise yoneticileri de
haftada bir kez her sinifa girmedikce o haftalarini basansiz olarak degierlendirmektedirler.
Eger yonetici sik sik simflari gozler, listesinden gelinebilir 6gretim konularimi tartismaya
katilir, binada diizenli olarak goriiliir ve aktif olarak isgoren gelistirme faaliyetlerine katilirsa
Ogretmenler yoneticilerini varhf hissedilen yonetici olarak algilamaktadirlar. Giinliik uygu-
lamalarda gticlii oldugu kabuledilen yoneticiler, okul iginden ve disindan stirekli olarak okul
amaglarim gerceklestirmek icin cahsirken goriiliirler. Bu tip yoneticiler, tfle arasinda, ¢ikis
zamaninda koridorlarda , 6retim baslamadan tnce ve sonra islerinin basmdadirlar. Bayle
yoneticiler, iyi calisan 6grenci ve gretmenleri 6diillendirirler (Celik,1999:48). Yéneticinin bu
istekliligi difer isgtrenlerin drgiite daha fazla baglanmalanna yardima olur.

Okulda varh@mni hissettirmek isteyen ytneticiler, kendi yetkisinde olan 6diil ve ceza sistemini
etkili olarak kullanabilmelidirler. Gorevini aksatan isgiiren cezalandirlacagini, fazla caba
harcayanlar da odiillendirilecegini bilmelidirler (Basar,1993:37). Ayrica okul yoneticileri,
dgretim zamaninin kesintiye ugramasini engellemelidirler. Yoneticiler, ders zamaninda simf-
lara giris gikislara izin vermemeli, boyle davramslar icin gerekli tnlemleri almali, teneffiisler-
de koridor ve dgretmenler odasma inerek tgrencilerle ve dgretmenlerle diyalog knrmah ve
bunun igin uygun zaman ayirmahdirlar. Yonetici, odasimin kapisim siirekli agik tutarak
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isgbren ve Ofrencilerle iletisim kurmaya hazir oldugunu gostermelidir(Hallinger ve
Murphy,1985:223-224). Bu konulan yerine getirebilen okul yoneticileri, dgrencilerde tist dii-
zeyde Ggrenmenin clusmasim saglayabilirler.

6-Olumlu Okul Iklimi Olusturucu Olarak Okul Yoneticisi

Destekleyici ortam, orgiitsel iklimin isgtrenleri ve liderleri olumlu etkileme gabalan olarak ele
almabilir. Orgiitsel iklimi, drgiitiin formal yapisy, liderin ya da yoneticinin formal ya da informal
davrams bicimleri, cevresel etkenler, iyelerin tutumlan, deger yargilan ve giidiilerinden gozle-
nen etkiler olusturmaktadir(Dogan,2002:64). Okulun &grenme iklimi, gretmen ve sgrencilerin
okulda dgrenmeyi etkileyen etkilesimleri anlamma gelmektedir. Okul yoneticileri, trgiit ve
isgorenlerin amaglarim gerceklestirebilecekleri bir trgiit iklimi olusturmak igin; ekip calismasin
tesvik ederler, 6fretim zamamm dikkatli kullanarak isgiirenlerin yiitksek nitelige sahip olmalan
icin onlan gelistirici programlan uygulayarak, ogrenci ve dgretmenlerle sik stk karsilasarak
uygun akademik basan ve ¢abalan destekleyen bir 6diil yapst olustururlar. Ofrenci, dgretmen
ve diger isgtrenlerin okul amaglanm gerceklestirme isteklerini etkilemek amaciyla ortak faali-
yetler iginde bulunmalanm gerektirecek etkinlikler diizenler va da diizenletirler (Glimiiseli,
1996:102). Okul yoneticileri, tiyelerin beklentilerini ve okulun amaclarm gerceklestirebilmek
icin; kurumun, ¢evrenin, okulun imkanlarnn bilmeli ve kullanabilmelidirler. Cevre imkanlarin-
dan okul isgtreninin yararlandinlmas, drgiit disina tasan bir liderligi gerektirir. Yoneticinin
gorevi, drgiitii amaglan dogrultusunda yasatmaktir. Bu amacla ytnetici, kararlar verir, planlar
yapar, planlann uygulanabilmesi icin gerekli drgiitsel diizenlemeleri yapar, galismalarin devam
etmesi icin etki ve yetkisini kullanir, calisanlar arasinda iletisimi saglar, isleri koordine eder ve
sonuglart degerlendirir (Bagar,1993:37-39).

Kurumlarda ve ¢zellikle 6gretim kurumlannda etkililigi arthrmak icin uygulanmaya calisilan
Toplam Kalite Yonetimi ile 6gretim liderinden beklenilen davranislarin temel dgeleri arasinda
bir uyum séz konusudur. Toplam Kalite Yénetiminin temel 8gelerini; miisteri odaklilik, go-
niillii katilim, siirekli iyilestirme, nce insan anlayisi, takim cahismasi, tepe ydnetimin liderligi,
sifir hatah iiretime ybtmnelik yaklasim ve isgbrenlerin egitimi, olusturmaktadir
(Songiir,1999:135) . Aym sekilde, tgretim liderliginin boyutlan da bu ilkelerin okullarda uy-
gulanmasinin geregi tizerinde durmaktadur.

ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragshrmamn amac, ilkdgretim okulundaki yoneticilerin Gretim liderligi rollerini yerine

gelirme diizeylerini belirleyerek etkili okulun yapilandinimas: ve isletilmesinde okul yneticile-

rinin dggretim liderlifii roliintin 6nemini ortaya koymak olarak belirlenmistir.

Burdur ve Isparta [lleri merkez ilgelerinde goirev yapan ilkogretim okul mildiirlerinin dgretim

liderligi rollerini gerceklestirme durumlarmu degerlendirmede; dgretmen ve ydneticilerin cinsiyet,

kidem, mezun olduklan okullar, branslar: ile ydneticilerin ydneticilikteki hizmet siirelerinin etkili

olup olmadigini belirlemek icin asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1- Ogretmenlerin goriislerinde; cinsiyet, meslekteki kidem, mezun olduklan okullar ve branslarina
gore anlamh farkhlik var midur?

2- Okul ybneticilerinin goriislerinde; cinsiyet, meslekteki kidem, yoneticilikteki gorev siiresi,
mezun olduklan okullar ve branslarnina gore anlamh farkhhik var midir?

3- Branglarina gore Sgretmenlerin goriisleri arasinda anlamh farklilik var mudir?

4- Yonetici ve dretmenlere gore, yoneticiler dgretim liderlii rollerini hangi diizeyde gerceklesti-
rebilmektedirler?

ARASTIRMANIN YONTEMI

Arastirma tarama modelinde yapilmustir. Aragtirmanin evrenini; Burdur-Isparla Illeri Merkez Ilge-
lerinde Milli Eiitim Bakanhji'na bagh 78 ilkégretim okulunda bulunan okul miidirleri ile simf ve
brang dgretmenleri olusturmaktadr.
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Evreni olusturan 78 ilkdgretim okulunda gorev yapan siuf ve brans dgretmeninin tamamna ula-
silmasmin miimkiin olamayacag sayiltisiyla §gretmen evreninden drneklem alma yoluna gidilmis-
tir. Simif ve brang dgretmenlerinin %30'u drneklem olarak abmmustir. Bazi okullarda brang dfretme-
ni olmadif igin anketler sinif Sgretmenlerinin tamanuna uygulannugtir,

Yonetici evrenini 78 ilkogretim okulunun miidiirii olusturmaktadir. Yoneticilerin tamamima ulagila-
bilecegi diisiincesiyle drneklem alma yoluna gidilmemigtir.

Tablo 1: Evren ve Orneklem

Evren | Ormeklem Bilgi toplamak i¢in alan yazmn taramasi ve anket teknigi kulla-
Ogretmen i f o, minustir. Anket ¢alismalarna temel olusturabilmek icin yerli ve
yabanci kaynaklar taranmustir. Elde edilen bilgiler dogrultusun-
da gelistirilen anketlerin gecerliligini kontrol etmek igin uzman
goriigiine bagvurulmustur. Ayrica anket maddelerinin anlagilir-
higam kontrol etmek igin 8 dgretmen, ve 5 okul yoneticisinin goriistt almmstir, Bu goriisler dogrul-
tusunda anket maddeleri tzerinde gerekli diizeltmeler yapihmustir. Buna gore, okul yoneticileri igin
gelistirilen anket formu, “yoneticimiz.......... yapar”, seklinde degistirilerek 6Ggretmenlere de uyar-
lanmigtir. Geligtirilen anket formlar iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde, kisisel bilgilere
yonelik sorular, ikinci bélimde ise , dfretim liderinin davrams boyutlarina iliskin sorular yer al-
maktadir,

1800 600 30
Yonetici 78 78 100

Tablo 2: Veri Toplama Aracumn Doniis Oranina Gore Dagihinu

Gl Ginderilen | Dénen OD: 2:‘; 600 dgretmene gonderilen anketin 487'si donmiisg-
Anket(f) | Anket (f) (%) tir. Anketlerin donits oram %81'dir. Ayni sekilde

Opretmen 600 487 81 7{:, ilki'ngmh"m okul ml:.idiir'ﬁ.l"le g('iniderilen anketir.l
Yonetici =y % 0 6." i dﬁnmu_sti_lr. 15 yonetici a_ar?ketl dfjh.:lurup geri
gondermemistir. Dénen yonetici anketinin oram ise

L i o78 550 81 %80°dir. Yonetici ve Ogretmen anketlerinin déniis

orani yaklagik %81 olarak ifade edilebilir. Ofretmen ve ynetici anketlerinin giivenirliligi, SPSS paket
programmdaki Cronbach Alpha teknigi ile kontrol edilmistir. Buna gore dfgretmen anketinin Cronbach
Alpha katsayis1 .99 iken yonetici anketlerinin Cronbach Alpha katsayist 81 bulunmustur(Tablo 2).

Anketlerle toplanan verilerin istatistik hesaplamalan icin SSPS paket progranmu kullamilmistir, Veri
analizinde; frekans, aritmetik ortalama (X ), ylzde("), standart sapma, t-testi ve varyans analizi (F)
hesaplanmistir. Verilerin diizeyini belirlemede asapidaki dereceleme dlcefi kullamlnustir.

BESLI DERECELENDIRME OLCEGININ PUAN DAGILIMLARI

Diizey Puam | Puan Sumr Degerleri Aritmetik ortalama (X ), rollerin gerceklesme diizeyini
Her Zaman 5 4.20-5.00 belirlemede kullanilmughr. t -testi, Sgretmen ve yoneti-
Cojfu Zaman 4 3.40-4.19 cilerin cinsiyetlerinin yoneticilerin 6gretim liderligi
‘:Jr:j"m ; i';g'gfz roltinii gerceklestirme dilzeyine iliskin algilan arasmda
adiren ou=2.0 s
05 ve .01 diizeyinde rk o
Hichir Zaman T ot 05 ve .01 diizeyinde anlamh fark olup olmadigmu

kontrol igin hesaplanilnughr. Varyans analizi (F-testi)
ise dgretmen ve yoneticilerin; mesleklerindeki kidemleri, meslege baglarken mezun olduklan okullar
ve branglan ile yéneticilerin dggretim liderligi roltinti gergeklestirme diizeyine iligkin beklentileri ara-
sinda anlamh fark olup olmadigini kontrol etmek icin hesaplannustir. Farkin anlamh oldugu durumda
Scheffeé testi uygulanarak hangi degiskenler arasindaki farkin anlamb oldugu belirlenilmigtir, Aritme-
tik ortalamadan yararlanilarak sonuglar yorumlannug ve araghrma alt amaglarina uygun olarak tablo-
lar olusturulmustur.
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Tablo 3: Degiskenlere Gore Ogretmen ve Yonetici Dagilin
Degiskenl Opretmen | Yénetici

Erkek f 291 62 Arastirmaya katlan Gfretmen  grubunun
i a 59,75 98,41 ya.k]a.slk %60/ erkek Ogl’etl:nenler olustu-
SESEYE. Kadm f 196 1 rurken, yoneticilerin %98'ini erkekler olus-
% 40,25 1.59 turmaktadir. Opretmenlerin yaklasik %7’si
Toplam 187/100 16371001 610 yil, %4651 de 20 yildan fazla Sfgretmen-
05 Yl 5 20 ;
. 924 3175 lik yaptifr anlagiimaktadir(Tablo 3),
6-10 Yal £ M Yoneticilerin sayis1 az oldufundan ve
Il 6.7 baz1 alt gruplarda hi¢ denek olmadifm-
i I ';3&3 dan 020 yil ve 20 yildan fazla kidemi
ST 5 olanlar geklinde gruplandmlnustir. Yone-
", 28,54 tici deneklerin ".32'si 0-20 yil ve %68'i ise
20 Yildan Fazla f 226 43 20 yiddan fazla Ogretmenlik kidemine
% 4641 68,25 sahiptirler.
Ogretmen f 125 20 sl
Okulu/ Lisesi % 35,72 31,75 Tablo 3'e gore yoneticilerin biiy{ik ¢ogun-
Egitim Yitksek f 261 43 lupu (%68) epitim fakiiltesi/epitim yiik-
M.
Olduklan  |[Okulu/Enst/Fak % 53,70 68,25 sekokulu ya da epitim enstitiisti‘nden
Ot (RS ARG oAl mezun olmuslardir. Arashrmaya katilan
Diger f Tl 6grei_menler1'n. %57’si su'u‘f 6gretmen.hgl
", 8,44 %11' tirkce/sosyal, %2'si resim-i§ egiti-
Suuf Oretmenligi f (280 3 mi, %151 matematik/fen, %4'li beden
? o g:""g 53,97 efitimi/miizik, %10'u ise difier branslar-
ur wya
Y 10,68 o s
Resim/Is Egitimi { 1 Okul yoneticilerinin sayisimin az olmasi
Bra i ; 2f ve hesaplamalarin yapilabilmesi igin smif
™ [Matematik/Fen f 72 29 :
ey s o ogretmenligi ve brans dretmenlifi olarak
Beden Egit/ MOzk T » |20 iki alt grupta incelenmistir. Yoneticilerin,
k0 411 %54'0 suuf dfretmeni iken %46's1 brans
Diper f 52 Ogretmenidir. Yoneticilerin, %57'si 0-10
% Y043 yil, %43'si de 11 yil ve iizerinde okul
Yoneticilerin i‘m i :gls yoneticilifi yapmaktadirlar (Tablo 3).
"}:::;l;:;::: 11 il Ve Uzeri f 7 4. BULGULAR
i 43,87 1. Opretim liderliginin rolleri ierisinde

yer alan; okulun gevresini dgrenme ve dgretmeye uygun hale getirme, yeni géreve baslayan dgret-
menin yetismesi igin ortam ve imkan saglama, Sgretim etkinliklerinin yilbik plana uygun olarak
yapilmasini saglama, okul ile cevre arasinda 6pretim konusundaki ¢absmalan gidermek icin calig-
ma yapma, dgretmenler kurulunca alinmug kararlara uyma, dgretime yardim eden bir okul atmosfe-
ri geligtirmek icin calisma davramislarimi okul yéneticilerinin her zaman yerine getirdiklerini dgret-
menler belirtmislerdir. Buna kargsilik; isgbren degerlendirmede &ggretmeni meslegindeki basarist ve
kigiligi ile bir biitiin olarak degerlendirme davramsmm yoneticiler nadiren yerine getirirlerken,
derslere girerek drnek dersler verme roliinii ara sira, dgretmenlere Ogretim yeterlilikleri konusunda
geribildirimde bulunma, dgretmenleri siuflarmda diizenli olarak gbzleme, isgdrenleri asiry derece-
de kurallara bagh olarak yénetme davramsini okul yoneticileri daha alt diizeyde gergeklestirmekte-
dirler.
1.1. ilkibgretim okul yoneticilerinin, 8gretim liderliginin davrang boyutlarindaki rollerini gercekles-
tirmesine iligkin; kadin ve erkek &gretmenlerin goriisleri arasinda .05 diizeyinde anlaml bir fark
oktur.
ggretmenlen’n cinsiyet degiskenine gbre, ilkogretim okulu yoneticileri dgretim liderligi rollerini;
cogu zaman gerceklegtirmektedirler.
1.2. Opretmenlerin kidemleri ile yéneticilerin dgretim liderliginin davranis boyutlarindaki rollerini
gerceklestirme diizeylerini degerlendirmeleri arasinda .01 diizeyinde anlamh bir fark bulunmustur,
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Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin dgretim liderligi rollerini gergeklestirme diizeyleri konusunda
ki goriislerinde farkhiliklar vardir, 0-5 yil, 6-10 y1l ve 11-15 yillik kideme sahip dgretmenler bu rolle-
rin; ¢opu zaman , 16-20 yil ve 20 yildan fazla kideme sahip dgretmenler ise aym rollerin her zaman
gerceklestirildigini ifade etmislerdir.

1.3. Oretmenlerin mezun olduklan okullara gore; ilkdgretim okulu ydneticilerinin, gretim liderli-
ginin “okul misyonunu tammlama”, “dfreim kayna@ ve dfretimi yonetme”, “varlifiy hissedilen
kisi olma”, “olumlu okul iklimi olusturma” boyutundaki rollerini gerceklestirme diizeylerini deger-
lendirmeleri arasinda .05 diizeyinde anlamh fark bulunurken, “kaynak ve mesleki gelisimi sagla-
ma”, iletisim saglama”, rollerini gerceklestirmeyi degerlendirmede .05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunamamustir.

Genellikle anlamh fark; egitim fakiiltesi ile dretmen okulu/lisesi ve egitim yiiksek okulu/enstitiisii
mezunu arasindadir. Bunun_ nedeni; bu gruplann farkh 8gretim siiresinin olmas: ve aym ortamda
gahsiyor olmalan olabilir.

1.4. llkdgretim okulu yoneticilerinin, gretim liderlifinin davrarug boyutlarindaki rollerini gercek-
lestirme diizeyini dfretmenlerin branglarina gre degerlendirmeleri arasinda .05 d{izeyinde anlamh
bir fark yoktur. Branslarina gire dgretmenlerin tamanu yoneticilerin Sgretim liderligi rollerini ¢ogu
zaman yerine getirdiklerini belirtmislerdir.

2. Okul yéneticileri, okulun amaglarim gelistirebilmek icin tgretmen ve velilerle isbirlipi yapma,
yeni géreve baglayan ¢gretmenin yetismesi i¢in ortam ve imkan saglama, dgrenmeyi engelleyen
problemlerin temeline inerek ¢dzmeye cahsma, dgretmenler kurulunca alinmis Kararlara uyma,
dgretmeni degerlendirirken tarafsiz davranma, cahsanlar icin giiven ortanmu olugturma rollerini her
zaman diizeyinde yerine getirdiklerini belirtmiglerdir. Buna karsilik; dgretmenlere dgretim yeterli-
likleri konusunda geribildirimde bulunma, &gretmen ve veli ile sik stk sorun ¢bzme toplantlari
yapma, ¢gretmenlerle daha samimi bir hava olusturmak icin cay saatinde ¢gretmenler odasina
gelme davranisini ¢ofu zaman gerceklestirmektedirler. Yoneticilerin en dnemli rollerinden biri
olan, derslere girerek &rnek dersler verme davranugini ise ara sira yerine getirdiklerini belirtmisler-
dir.

2.1. [Ikogretim okulu yéneticilerinin dgretim liderlii rollerini geceklestirme diizeyini degerlendir-
melerinde yoneticilerin kidemlerine giire .05 diizeyinde anlaml bir farkhilik yoktur. 0-20 yil kidemi
olan yoneticiler bu rolleri cofu zaman, 20 yildan fazla kidemi olan ytneticiler her zaman gercekles-
tirmektedir.

2.2. [Ikdgretim okulu yoneticilerinin dgretim liderligi rollerini geceklestirme diizeyini deperlendir-
melerinde yéneticilerin mezun olduklar okullara gore .05 diizeyinde anlamh bir farklilik vardir, Bu
farkhiligin nereden kaynaklandigm bulmak igin yapilan scheffé testine gire dgretmen okulu/lisesi
mezunu olan yéneticilerin ortalamalarinin fakiilte/ yitksekokul mezunu olan yoneticilerin ortalama-
lanindan daha diigiik olduju belirlenmigtir,

2.3. llkogretim okulu yoéneticilerinin dgretim liderligi rollerini geceklestirme diizeyini degerlendir-
melerinde ydneticilerin simif ya da brans Ofretmeni olmalarina gore .05 diizeyinde anlamh bir
farkhlik yoktur. Orneklemi olusturan sinuf ve brang 6gretmeni yoneticilerin tamanu &gretim liderli-
i boyutundaki rolleri gergeklestirme konusunda kendilerini sorumlu ve yetkili olarak diistindiikle-
ri i¢in goriisler arasinda anlambh farklihk gitkmanus olabilir.

24 llkdgretim okulu ydneticilerinin dgretim liderligi rollerini geceklestirme diizeyini degerlendir-
melerinde yoneticilik stirelerine gore .05 diizeyinde anlamli bir farkliik yoktur. 0-20 yil ve 20 yildan
fazla ytneticilik sfiresi olan y&neticilerin tamamu, Sgretim liderligi rollerinin gerceklestirilmesini her
zaman kendi gorevleri olarak kabul ettikleri i¢in fark anlamsiz gikmus olabilir.

3. llkogretim okulu ydneticilerinin “okul misyonunu tammlama”, “kaynak ve mesleki gelisimi
saplama” “tpretim kaynag ve dpretimi yonetme”, “Iletisim saplama” “okulda varlifn hissedilen
kigi olma” “olumlu okul iklimi olusturma” &gretim liderligi rollerini gerceklestirme diizeylerini
yonetici ve dgretmenlerin deferlendirmeleri arasinda .05 diizeyinde anlamh bir fark oldugu belir-
lenmistir. Yapilan scheffé testi sonucuna gore dgretmenler bu rollerin ¢ogu zaman, ybneticiler ise
her zaman yerine getirildifini belirtmislerdir.



Egitim Arastirmalan ] 175

|

5. SONUC VE ONERILER
Aragtirmayla asagidaki sonuglara ulasinugtir;

1. Opretmen ve yoneticiler dgretim liderligi rollerinin ilkdgretim okullarinda gerceklestirildigini
genel olarak kabul etmektedirler.

2. Yoneticiler dgretimi yillik planlara uygun olarak yiiritmeye cahsirlarken dgrencilerin fiziksel
ve sosyal geligimi i¢in ortam hazirlama gibi inisiyatif gerektiren konulardaki rollerini daha dii-
siik diizeyde gerceklestirmektedirler.

3. Yoéneticiler haftalik 6 saate kadar derse girmekle yiikiimlii olmalarna ragmen derslere girerek
ornek dersler verme davrargim alt diizeylerde gergeklestirmektedir.

4. Yoneticiler, dgretim liderliginin biitiin alanlarindaki davraruslan en iist diizeyde gerceklestir-
diklerini belirtmelerine ragmen dgretmenler aym davramislarn daha alt diizeyde gerceklestiril-
digini belirtmislerdir. Bunun nedeni; yoneticilerin yetkiyi kendinde girmesi nedeniyle yapms
oldugu uygulama ve ¢alismalardan 6gretmenleri haberdar etmemesi olabilir.

5. Ogretmen ve yoneticilerin cinsiyeti yoneticilerin dgretim liderlipi rollerini gerceklegtirme dtize-
yini degerlendirmede bir etken degildir.

6. Ilkdgretim okul ytneticilerinin, 6gretim liderligi rollerini gerceklestirme diizeyini degerlendir-
mede dfretmenlerin dgretmenlik meslegindeki kidemleri, mezun olduklan okullar bir etkendir.

7. llkogretim okul yoneticilerinin égretim liderligi rollerini gerceklestirme diizeylerini degerlen-
dirmede dgretmenlerin ve yéneticilerin branglan bir etken degildir.

8. Ilkégretim okul yéneticilerinin, dgretim liderligi rollerini gerceklestirme diizeylerini yneticile-
rin degerlendirmesinde yoneticilikteki hizmet yih bir etken degildir.

B) Oneriler

Aragtrma sonuglarma gore ilkGgretim okul yoneticileri, Milli Egitim Bakanli ve arashrmacilar igin

agapndaki nerilerde bulunulabilir.

1. Okulun siirekli olarak 6pretmeyi &frenen bir drgiit olmasi, 6gretmenlere ne 6gretecekleri ve
nasil dgretecekleri konusunda vizyon gelistirmeleri i¢in daha fazla firsatlar vermelidirler.

2. Okul ydneticileri dgretim alanunda kendilerini yetistirmelidirler.

3. Okul yoneticileri dgrencilerin fiziksel ve sosyal yénden gelisebilmesi igin uygun ortamlar
olusturmalidirlar.

4. Ogretim plan ve uygulamalarini 6gretmenlerle tarbgmali, Sretmenlere dgretim yeterlilikleri
konusunda daha fazla geribildirimde bulunmahidirlar.

5. Oprenci, bpretmen ve difer okul cahsanlariyla ilgili alacag kararlan okul isgtrenleriyle tart-
garak almalidir.

6.  Ogprencilerle daha iyi iletigim kurabilmek igin yoneticiler zaman zaman koridorlarda dolagma-
Iy, dgretmen ve velilerle sorun ¢bzme toplantilar daha fazla yapmaya calismahdarlar.

7. Mevcut ilkdgretim okul ydneticilerinin, dggretim liderligi rollerini yerine getirebilmeleri igin
hizmet ici egitim programlan diizenlenmelidir.

8.  Atanacak ilkdgretim okul ytneticilerinin, 6gretim liderligi rollerini gerceklestirebilecek yeter-
liklere sahip olup olmadiklan kontrol edilmeli ve eksik ytnleri tamamlatlarak atamalan ya-
prlmalidir.

9. Opretim liderligi rollerini, mevcut ortadgretimdeki okul yoneticilerinin hangi diizeyde ger-
ceklestirdikleri de araghirilmalidir.

10. Ilkogretim okul yéneticilerinin okullariyla ilgili program hazirlik calismalarina daha fazla
katilimlarin saglayacak yasal diizenlemeler yapilmahdr.

11.  ilkégretim okullar igin yeni atanacak y&netici adaylan igin diizenlenen hizmet dncesi egitim
kurs programlarinin dgretim liderligi boyutlanindaki davranislan kazandirma durumu arash-
rilabilir.

12.  Okul yoneticilerine disniik olarak diizenlenen kurs programlarinn dgretim liderligi agisindan
analizi yapilabilir.

13. Tirkiye genelindeki ilkogretim okulu yoneticilerince, dgretim liderligi rollerinin uygulamp

gerceklestirilme diizeyi, Milli Egitim Bakanhg destefi ile arastirilabilir.
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Ixi BASAMAKLI (1998) VE TEK BASAMAKLI (1999)
UNIVERSITEYE GiRiS SINAV SONUCLARININ OKUL
TORLERININ BASARILARINA GORE KARSILASTIRILMASI

Aras. Gor. Osman TITREK®

OZET Bu araghrmamin amaci, 1998 it ve dncesinde uygulanan ki basamakl
iintversite giris smavt (OYS) ile 1999 wilmda uygulanmaya baslanan tek
basamakly dintversite giris stavinda (OSS) okul tiirlerinin bagant oranlann
belirlemek ve bu oranlart karsitlastirarak, ortaya ¢tkan sonuglarm betimlenmesidir,

Bu arastirmadan elde edilen veriler sonucunda Fen Liseleri, Ozel Liseler, Anadolu
Liseleri, Anadolu Ogretmen Liseleri, Askeri Liseler'in bir tiniversiteye yerlesme
oranlart  onemli dlgiide artarken, meslek liselerinin iiniversiteye yerlegme
oranlarinn da 6nemli élgiide diigtiigii goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: [ki ve tek basamakl sinav, iiniversite ve okul tirtl.

ABSTRACTThe porpuse of this study is first to determine and then to compare the relationship
between different high schools’ success rates in Two Lewel University Entrance
Exant administred in 1999

According to the findings from this study; Science High School, Private High
School, Anatolia High School, Anatolia Teacher High School and Soldier High
School” graduates placement rates to a university have increased considerably and
the placement rates of vocational and Technicat High Schools’ graduates have
descreased dramatically. This study tries to help improving the weakness of the
present system of high school's student replacement to higher education
instituations.

Key Words: Two an done lewel exam, university and school type.
GIRIS
Her toplum kendi varligini siirdiirmek igin kiiltiirinii yagatmak ve kiiltiiriinii gelecek
kugaklara aktarmak ister. Bu nedenle tiim toplum bireylerini iilkesinin amagclan
dogrultusunda yetistirmek ister. Bunun en iyi diizeyde gerceklestirebilmesi igin,
toplumdaki herkese egitim hizmetinin esit diizeyde sunulmas: gereklidir.
Egitimde firsat egitligini bir gereklilik olarak belirten Adem (1999, s. 57), yetigtirme
slirecinin icerigini soyle siralamugtir : 1. Bireyin topluma uyumunu saglamak, 3. Bireyin
kigiligini gelistirmek,
2. Toplumun moral degerlerini yiikseltmek, 4. Bireyin mesleki yeterliliklerini
arttirmaktir.
Sayilan bu amagclar, egitimde ise firsat egitlifinin saglanmas: ile gerceklestirilebilir.
Ayrica birgok uluslararasi belge ve anlasmalarda da bu hak genis bir sekilde

" Ankara Univ. Egitim Bilimleri Fak. E-posta: otitrek @ yahoo.com
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belirtilmistir. Nitekim Insan Haklari Evrensel Beyannamesimin 26. Maddesi'nde
“Herkesin egitime hakki vardir, Egitim parasizdir, hi¢ olmazsa ilk ve temel egitim
evresinde bdyle olmalidir. {lkégretim zorunludur. Mesleki ve teknik egitimden herkes
yararlan-

malidir.Yiiksekgretim, yeteneklerine gore herkese tam ve egitlik olarak agik olmahdir.”
diye belir-tilmektedir. Cocuk Haklarina Dair Stzlesme’'nin (1989) 28. Maddesi'nde
“Uygun biitiin araglari kullanarak, yliksekogretimi yetenekleri dogrultusunda herkese
agik hale getirirler” seklindedir, Unesco tarafindan 1960 yilinda hazirlanan ve egitimde
firsat esitligi ile ilgili olarak yapilan anlagma taslaginin 4. Maddesi'nde “Bu anlagmay1
imzalayan uluslar, iilkeleri i¢in egitimde firsat esitligini saglayacak politik ilkeler
koymay1, bunlan gelistirmeyi ve uygulamay: taahhiit ederler. Bu ilkelerin egitim
Orgiitiinde esit olanaklarla igletilmesini, muamele etmeyi destekleyeceklerine s6z verirler
ve dzellikle de ortadgretimi, gesitli bigimlerde herkese, bireysel yetenekleri 8lgiisiinde
esit olarak olanakli kilmaya sz verirler.” denilmektedir.

T.C. Devleti'de bu anlagmalarin hepsine imza atmighir. Bunun yam swra hem T.C
Anayasasi'nda, hem kalkinma planlarinda, hem de Milli Egitim Temel Kanunu'nda
egiim hakki ve epitimde firsat esitligini saglayacak yasal diizenlemeleri
gerceklestirmigtir:

1982 Anayasasi'nin baglangig ilkelerinde, “Her Tiirk vatandasi bu anayasadaki temel hak
ve hiirriyetlerden esitlik ve sosyal adalet gereklerince yararlanarak; milli kiiltiir,
medeniyet ve manevi varhgin bu yonde gelistirme hak ve yetkisine dogugtan sahiptir”
(1982 Anayasasi, Baglangic Mad. 8. Bent) denilmektedir. Kalkinma planlarim da bu
esitlik ile ilgili olarak inceldigimizde; egitim sisteminin {ilke capinda, insangiicii
ihtiyaglarmma gore diizenlemekle beraber, egitim kurumlarmin yurt diizeyine dengeli
dagilimu ile yetenekli ve dar gelirli fertlerin egitimden yararlanmalarinda sosyal adalet
ve firsat esitligi olanaklarina kavusturulmasimin gozetilecegi belirtilmigtir (III. BYKP,
1973-1977, s. 88). Yiiksekogretime gegiste firsat esitligi ilkesinin dikkate almacagy,
ortadgretimde edinilen meslek alaninda yiiksekdgretimde de devami saglayabilmek igin
tegvik sistemi uygulanmas: dngoriilmiistiir (V.BYKP, 1985 - 1989, s. 146).

Milli Egitim Temel Kanunu'nda ise, egitimin amaclarini diizenleyen maddelerinde,
egitimde firsat esitligine yer verilmigtir (MEB, 1996, s. 60) :

- Genellik ve Esitlik flkesi : Egitim kurumlan dil, wk, cinsiyet ve din ayrum
gozetilmeksizin herkese agiktir. Egitimde higbir kimseye, aileye, ziimreye ya da sinufa
imtiyaz tanitnamaz (Madde 4).

- Ferdin ve Toplumun Ihtiyaclar: : Milli egitim hizmeti, Tiirk vatandaglarmn istek ve
kabiliyetleri ile toplumun ihtiyaglarma gore diizenlenir (Madde 5).

- Yoneltme : Fertler, egitimleri siiresince ilgi, istidat ile kabiliyetleri &lclistinde ve
dogrultusunda gesitli programlara ya da okullara yoneltilerek yetistirilirler (Madde 6).

- Egitim Hakk: : Temel egitim gérmek, her Tiirk vatandasimin hakkidir. Temel egitim

kurumlarindan sonraki egitim kurumlarindan vatandaglar ilgi, istidat ve kabiliyetleri
olgiisiinde yararlanilir (Madde 7).

- Firsat ve Imkan Esitligi : Egitimde kadin-erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanr
Traldae reldindaelinr,
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2547 sayili Yiiksekdgretim Kanunu'nun ana ilkeleri boliimiinde de; “Yiiksektgretimde
imkan ve firsat esitligini saglayacak 6nlemler alinir” diye bir hiikiim vardir.

Yasal diizenlemelerde goriildiigii gibi epitimde firsat ve imkan esitlifi en &nemli
unsurlarmn basindadir. Fakat 1998 yilinda iki basamakli bir sinav ile yiiksekdpretime
gegilirken (OSYS), 1999 yilinda bir kararla tek basamakli (OSS) sinav ile yiiksekdgretime
girilmeye baglanmistir. Tek basamakli bu yeni smav sisteminde yapilan yeni
diizenlemelerin temel gerekgeler incelendiginde, ezberci ve bilgiyi dlgen iki basamakli
sinav sistemi yerine, anlama ve yorumlama yetenegini dlgecek sorulardan olusacak tek
basamakli sinav sitemine gegilmesi uygundur. Temel amact ara insangficii yetistirmek
olan meslek liselerindeki 8grenciler bu amagtan saparak, dershanelere yonelmislerdir.
Mesleki teknik 6gretimdeki 6grenciler alanlan ile ilgili bir ytiksekdgretim kurumunda
ogretimlerini siirdlirmeleri gereklidir. Ayrica Ortadgretim basarisinin, yiiksekdgretime
giris puamindaki agirhifini artirmak {izere, lise diploma notlarinin agirlikh ortalama ve
standart sapma puanlarma dayal olarak Ortadgretim Basar1 Puam yerine Agirhkh
Ortadgretim Bagarn Puani uygulamasina gecilmesi uygun goriilmiigtiir. Boylece ¢an
egrisi ile liselerin egitim tiirleri dogrultusunda yetenek dagihmina gore yiiksekdgretime
gecisinin saglanmas: yoluna gidilmistir ( YOK Yiiksekégretim Raporu, 2000).

Boylece yiiksekdgretime girigte herkesin kendi alaninda bir yiiksek6gretim programina
yerlestirilebilmesi esasina dayanan Agirlikli Ortadgretim Basari Puami (AOBP) ile
yerlestirmede uygulanan katsayilarin bircok yénden yiiksekdgretime geciste firsat ve
imkan esitligini bozdugu, genel lise diizeyinde 6grenim gorenlere ayricaliklar getirdigi,
meslek liseleri mezunlar: aleyhine sonuclar dogurdugu, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek
aile cocuklarmm okudugu parah zel liselerin de bu uygulamalarla daha da kayrildig
yoniinde algilamalar ve ¢esitli basin organlarinda yaymnlanan yazilar vardir. Bunlarin
birgogunun bilimsel dayanaklardan yoksun ve gesitli amaglar dogrultusunda yazilmug
yazilar oldugu da iddia edilebilir.

Bu amacla iki ve tek basamaklh smav sonuglarinin okul tiirlerinin basar1 oranlarinin
nicelik olarak durumlarinin ortaya konulmasi bir problem olarak dniimiize ¢itkmaktadir.
Bu tartismalarin sonucunda bu aragtirma ile , “1998 yilinda son kez uygulanan iki
basamakh {iniversite segme ve yerlegtirme sinavi (OSYS) ile 1999 yilinda uygulanan tek
basamakli {iniversite se¢me smavinin (OSS) sonuglarnin okul tiirlerinin basari
oranlarinin  belirlenmesi ve egitimde firsat esitligi acisindan karsilastinilmasi” bu
arastirmanin problemini olusturmaktadir.

iKi BASAMAKLI SINAV (1998) ILE TEK BASAMAKLI SINAV (1999)
KARSILASTIRMASI

Bu arastirmada 1998 ve 1999 yillar iiniversite smav sonuglar (Iki Basamakh ve Tek
Basamakli Universite Se¢gme Smavlar sonuglari); okul tiirlerinin basan diizeyleri,
ogrencilerin  bulunduklart 6grenim diizeylerinin basaris1 degiskenleri agisindan
kargilagtirilmaya caligilacaktir,

A. Okul Tirii ve Ogrenim Durumu Agisindan Karsilagtirilmas:

Acaba hangi okul tirleri ve hangi diizeyde 8grenim gorenler daha basanhdirlar? Hangi
tir smav sonuglar1 bu degiskenlere gore amaca daha uygundur? sorularinin yamt
alnacaktir. Cizelge-1 iki basamakhi (1998) smav sonuglarini, Cizelge-2 ise tek
basamakli(1999) smav sonuglanmn okul tirii ve §grenim durumu boyutlarindan
betimlemektedir.
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Okul tiirlerinin yerlesme dtizeyi agisindan bakacak. olursak; 1998 yilinda en yiiksek
yerlesme oranina gore Ozel Fen Lisesi (61.9), Anadolu Lisesi ve Yabanci Dille Egitim
Yapan Ozel Liseler’in &nde oldugu, en diisiik yerlesme oranina gore ise Anadolu Giizel
Sanatlar Lisesi (16.4), Cok Programh Lise ve Kiz Meslek Lisesi gikighlarin en gok
basarisiz oldugu goriillmektedir. 1999 yilinda da benzer durum mevcuttur. En yiiksek
yerlesme oranimna gore Fen Lisesi (67.5), Ozel Fen Lisesi ve Anadolu Lisesi qikighilarin
énde oldugu, en diigiitk yerlesme oranmna gore ise yine Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi
(14.4), Cok Programli Lise ve Aksam Lisesi gikislilarin sonlarda oldugu goriilmektedir.
Fakat en yiiksek bagariya sahip goriinen Astsubay Hazirlama Okulu (54.9) mezunlaridir.
Fakat bu okuldan bagvuranlarin sayisimin 3067 oldugu ve meslek lisesi mezunlar
icerisinde bagvuru sayis1 en diisiik lisedir. Bu lisenin son simfinda okuyan dgrencilerden
yalniz 6 tane bagvuru ve 3 tanesinin yerlestirildigi goriilmektedir.Diger Meslek Lisesi
gikighlarin orami ancak %39.6'dir, Ayrica genel liseler ile meslek liseleri arasindaki bagar
oranlari arasindaki yay % 4.1 (32.4-28.3)'den % 6.4 (30.5-24.1)'e yiikselmistir. Basar
yayinda azalma egitimde firsat esitligi agisindan $nemli olmasina kargin, tam tersi olarak
gerceklegmistir.

Bulundugu diizey agisindan ise; mezun, daha énce yerlesmemis adaylardan Ozel Fen
Lisesi ¢ikiglilarin 1998 yilinda %84.0 oramn ile en basarili oldufu Cok Programh Lise son
siuf diizeyinde olan bagvuranlar ise %9,2 oram ile basar diizeyi en diigiik adaylar
olmuglardir. 1999 yilinda ise; yeni mezun, daha &nce yerlesmemis adaylardan Ozel Fen
Lisesi gikighlarin %82,6 oram ile en basarili oldugu, Endiistri Meslek Lisesi son siuf
diizeyinde olan bagvuranlar ise %8,2 oram ile Jbasan1 diizeyi en diisik adaylar
olmuslardir.

Bir yiiksekégretim programma yerlesmesi en ok amaglanan grup, son smuf diizeyi
dgrencilerdir. 1999 yilinda hem lise hem de meslek lisesi son siuf 6grencileri toplam
yerlesme oraninda %1,1 oraninda daha bagarih olmuslardir. Aymi zamanda bir
yiiksekdgretim programina yerlesmis adaylarinda hem lise hem meslek lisesi mezunu
Sgrencilerinin toplam yerlesme oranlarinda bu diizeyde %5,6 oraminda ve bir
yiiksekdgretim programini bitirmis adaylarinda yerlesme oraninda %2,7 oraninda
azalma olmustur. Toplumda daha ¢ok insanin bir ytiksekdgretim programinda &grenim
gormesi amaglanmaktadir, Egitimde firsat ve imkan esitligi agismdan da bu degiskenler
agisindan gelismeler olumludur. Bunun disinda en fazla %5.3 azalma orani ile Otelcilik
ve Turizm Meslek Lisesi cikishlarm bir yiiksekdgretim programuna yerlesme oramu
azalmustir. Fakat en yiiksek artis orani, 1998 yilinda %55.1 yerlesme orana sahip olan Fen
Lisesi gikighlarda olmustur. Bu oran 1999 yilinda %67 4'e yiikselmigtir. %12.3 oraninda
artig ile Fen Lisesi gikighlar daha basarili olmuglardir, Son siuf diizeyindeki grencilerin
yerlestikleri program tiirii ve oranlarma bakacak olursak; {iniversite sinavina
bagvuranlarin sayisinun arttigs goriilmektedir. Meslek lisesi son sinifindan bagvuranlarin
saysy, liseler grubu son sinifindan bagvuranlarin sayisindan daha fazla arttig goriiliiyor.
Onlisans ve acgikdgretime yerlesme oranina bakacak olursak; Anadolu Lisesi, Fen Lisesi,
Anadolu Ogretmen Lisesi, Aqikdgretim Lisesi, Aksam Lisesi ve Anadolu Giizel Sanatlar
Lisesi dgrencilerinin basari diizeyi diismiistiir. Ayrica meslek liselerinden ise, Diger
Meslek Liseleri 6grencilerinin bagari orani azalirken, bu meslek lisesinin disindakilérin
ogrencilerinin yerlesme oranlan artmugtir. En yiiksek artis orami % 4.14 ile Kiz Meslek
Lisesi Ogrencilerinin, en yiiksek azalma orami ise %14.27 ile Diger Meslek Lisesi
dgrencilerinin yerlesme orarudir.
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Toplam yerlesme oram agisindan, genel lise egitimi veren liselerden olan &zel lise,
anadolu lisesi, fen lisesi ve yabanc dil agirhkl 6zel liseler ile meslek liselerinden ise
ogretmen lisesi, diger meslek liseleri ve astsubay hazirlik siif okulunun basari oram
ciddi oranda artarken, buna karsin Anadolu giizel sanatlar lisesi, cok programl lise ve
aksam lisesi ile imam-hatip lisesi, endiistri meslek lisesi ve kiz meslek lisesinin basari
oranlar1 da dilgmiigtiir. Ayrica, genel toplam agisindan kargilastinldiginda da genel lise
egitimi veren okullarin basari oraninin, meslek lisesi &zelligindeki liselerin bagan
oranlarina gore bagar oranlarini arttirdipy gorilmektedir.

B. Okul Tiirii ve Yerlestikleri Programlardaki Oranlan A¢isindan Karsilagtiriimas:

Lisans diizeyinde yerlesme oranlarina bakacak olursak; liseler grubunun yerlesme
oranlarmin énemli &lclide yitkseldigi goriilmektedir. Bu gruptan yalmz Cok Programh
Lise (%0.68) dgrencilerinin yerlesme orani azalmistir. Bu oranda %1'den az oldugu igin
dnemsizdir diyebiliriz. En yiiksek artig oram ise %20.30 ile Ozel Lise &grencilerinin
yerlegme oraninda gergeklesmistir. Bu durum egitimde firsat esitligi agisindan olumsuz
bir gelismedir. Bunun yanusira Fen Lisesi, Aqik Ogretim Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi
ve Anadolu Lisesi grencilerinin lisans diizeyi bir yiiksekégretim programina yerlesme
oranlarinda 6nemli artiglar olmustur, Meslek lisesi 8grencilerinin yerlesme oranlarmna
bakacak olursak, Diger Meslek Lisesi tgrencilerinin bir lisans programina yerlesme orani
%21.12 artmugtir. Ttim lise tirleri iginde en yiiksek oran budur. Fakat bu gruba ayrintil
olarak bakacak olursak, bu oram yiikseltenlerin Maliye Meslek Lisesi 6grencileri oldugu
goriilmektedir. Ayrica Saglik Meslek Lisesi dgrencilerinin de bir lisans programina
yerlesme orami %8,54 oraninda artmugtir. Fakat diger meslek liselerinin yerlesme oranlari
ve genel olarak bakildiginda da, meslek liseleri grubunun toplaminun bir lisans
programina yerlesme orami %3,86'dan %349'a gerilemistir. Bu firsat egitligi agisindan
olumsuz bir gelismedir.

Toplam yerlesen oraruna bakacak olursak; liseler grubu oranlarmn, lisans diizeyi
yerlesme oranlar ile benzerlik ve yakinlik gosterdigi goriilmektedir. Burada yine istisna
olanlar Cok Programl Lise ve Aksam Lisesi'nin durumlarmmn, genel durumun tersi
olusudur. Bu okullarin égrencilerinin bir yiiksekégretim programma yerlesme oranlan
diigiik ve yerlesenlerin ¢ogunlugunun &n lisans ile agikdgretim programlarina yerlestigi
goriillmektedir. Bu grubun istisnasi ise, Diger Meslek Liseleri ile Saglik Meslek Liseleri
égrencilerinin yerlesme oranlaridir, Tiim liselerin yerlesme oram 1999 yilinda bir &nceki
yila gore %2,52 oraninda artmistir. Ayni oran meslek liselerinin toplam yerlesme oram
%2,10 oramnda artmugtir. Reel olarak bakildiginda %0 42 oraninda bir azalma var iken,
ayr yillarda genel liselerin toplam yerlesme oraru %4,34 orarunda artmugtir. Reel olarak
bu rakam %2,18 oraninda bir artisi belirtmektedir. Genel liselerin bagar1 oran artarken,
meslek liselerinin basan orani daha da azalmigtir. Kalkinma planlar ve suralarda ise
meslek liselerinin oranimn arttirilmasi amaglanmigtir. Bu gelisme kalkinma planlan ve
suralarin kararlarinin tersi bir sonug olarak ortaya ¢ikmustir.
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- Ortadgretim Kurumlarma Goére 1999 Segme Smavi Sonuglar 20002, OSYM
Verileri'nden diizenlenmistir.

*Bu grubun oranlarma Maliye Meslek Lisesi'nden bagvuranlarda dahildir.

Ayrica dikkat geken énemli bir noktada Askeri Liseler’in &zellikle bir lisans programmna
yerlesme oranimin 1998 yilina gore %21,25 oraninda artmasidir. Askeri Lise mezunlarinin
Harp Okullan’nda yiiksektgrenim gormeleri gereklidir, Bu rakamlardaki arfis ise askeri
okullar agisindan olumsuzdur. Kaynak israfiun O6nemli rakamlara ulagtifimn
gostermektedir.

SONUC

Tki smavin sonuglarma bakildiginda, Fen Lisesi, Ozel Fen Lisesi, Anadolu Lisesi ve
Anadolu Ogretmen Lisesi dgrencilerinin basari oranlar artarken, bu liselerin disindaki
liselerin 6zellikle meslek liselerinin basar1 oranlar énemli &lgiide diismiistiir. Yukarida
belirtilen dort lise tiiriiniin basar1 oranlarmn dzellikle bir lisans programina yerlesme
oranlarinda 6nemli artislar saptanmistir. Ayrica meslek liseleri ¢ikislilarinin ¢ogunlugu
ise bn lisans ve acikdfretim programlarina yerlesmislerdir. Genel lise egitimi veren
liselerden olan Ozel Lise, Anadolu Lisesi, Fen Lisesi ve yabana dil agrlikh 6zel liseler ile
meslek liselerinden ise Ogretmen Lisesi, diger meslek liseleri ve astsubay hazirlik smif
okulunun basar1 orani ciddi oranda artarken, buna karsin Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi,
Cok Programh Lise Ve Aksam Lisesi ile Imam-Hatip Lisesi, Endiistri Meslek Lisesi ve
Kiz Meslek Lisesi'nin basar oranlar da diismiistiir. 1999 yilindaki sinav sonuglarim
oranlar1 bu yargiy1 daha da gii¢lendirmistir. Aymi durumu toplam basar1 oranlarmnmn
artigi ya da azalmas: oranlarinda da gériilmektedir. Yerlesme oranlar ile ilgili olarak en
yiiksek artis oram 6zel liselerde iken, en yiiksek diisme oramu ise saghk ve kiz meslek ile
meslek liselerinde goriilmektedir. Bu oranlardaki gelismeler de bize tek basamakl smav
ile ulagilmak istenen amagclara énemli 6lgiide ulasildigim gostermektedir.

Sinava giren 6grencilerin bulundugu egitim diizeyi agisindan ise; son simf ve mezun
fakat daha once yerlesmemis dgrencilerin basar1 diizeyleri artristr. Bunun yam sira
daha once yerlesmis ya da bir yiiksekdgretim kurumunu bitirmis &grencilerin basar
oranlan azalmighr, Daha cok dgrenciye yitksekdgretim olanagmin saglanmas: firsat
esitligi agisindan Gnemli bir gelismedir, Ancak hala en yiiksek yerlesme orarumin hem
genel lise hem de meslek lisesi egitimi veren okullarda “daha 6nce bir yiiksekogretim
kurumunu bitirmis olanlarda” olmasi ise egitimde firsat esitliggi acisindan olumsuz bir
durum olarak goriilebilir. Ogrenim durumlarinin basart oranlan ile lise tirii basan
oranlar1 agisimdan karsilastirnldiginda da, 6zellikle fen liselerinde son siuf 6grencilerinin
3/4 1 iiniversiteyi kazamrken, endiistri meslek lisesi v.b. meslek liselerinde bu oramn
1/10’a kadar diismesi, okullarin basart oranlari arasindaki yaym ne kadar yiiksek
diizeyde oldugunu garpici bir bigimde ortaya koymaktadir. Genel toplamda hala son
smuf diizeyinde olan Sgrencilerin {iniversiteye yerlesme oranmmin en diisiik diizeyde
olmast ise liselerin akademik egitim diizeylerinin tartisilmasina yol agmas: gerektigini
gostermektedir. Ayrica “bir yiiksekdgretim kurumunu bitirmis” ve “daha &nce
yerlesmis ve hala dgrenim gdrmekte olan” larin basvuru ve yerlesme oranlarmin bu
kadar yiiksek olmasi da iilkemizde ciddi bir meslek se¢me sorunu oldugunun
gostergesidir. Son smuf diizeyinde olan Ggrencilerin yerlesen sayilari agisindan 1998
yilindaki sinava gore daha olumlu bir durumun ortaya giktigini da belirtebiliriz.
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Yerlestikleri program tiir(i agisindan inceledigimizde ise, genel lise 6grencilerinin bagari
orani, meslek lisesi son sinif grencilerinin basar oranlarindan daha yiiksek oldugu her
iki yilin toplam basan oranlarmma gore acikca goriilmektedir. Ozellikle tek basamakl
smavda ozellikle &zel liseler ile askeri liselerin basar1 oramimi ¢ok yiiksek diizeyde
artirmasi1 dikkati ¢eken noktalardir. Tek basamakli sinavda genel lise egitimi veren
liselerden dnlisans ve agikdgretime yerlesme oranlar1 azalirken, bir lisans programina
yerlesme oranlarmm &nemli oranda artmasi, buna kargin meslek liseleri ise énlisans ve
acikogretime giren Ogrenci sayisiu onemli olciide arttirdign goriilmektedir. Meslek
liseleri igerisinde ise ozellikle Maliye Meslek Liseleri'nin icinde bulunduran Diger
Meslek Liseleri'nin ve kismen de Saglik Meslek Liseleri'nin lisans programina yerlesme
oranlarimu arttirdig goriilmektedir.

Ozellikle son smuf dgrencilerinin {iniversiteye yerlesme oranlarim daha da arttiracak
diizenlemeler yapilmali, ayrica meslek liselerinin de kendi alanlarinda bir lisans
programina yerlesme oranlarmin artmas igin de ilgili lisans programlarinin tamamina
girebilme olanaklarmun gelistirilmesi i¢in gerekli' diizenlemeler yapilmalidir. Bu
diizenlemenin gerekgesinde mesleki teknik liselerinin ara insangiiciinii saglamak oldugu
belirtildigine gore, mesleki ve teknik liselere kaydolacak &grencilere yeterli diizeyde
mesleki rehberligin sunulmasi ve bu liselere kayit olacak akademik yonden zeki
dgrencilere ilk yilin sonunda uygun bir genel lise programlarina gegme hakk: taninarak
bu insan kaynagimizin harcanmasinin oniine gecilmelidir. Boylece gerceklestirilen bu
diizenlemelgrin yarattif firsat esitsizlifi sorunlar1 da en alt diizeye diigiiriilebilir.
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INTERNET-EGiTiM ILiskisi UzERINE BiR DEGERLENDIRME

Yrd. Dog. Dr. Cemal YALCIN®

OZET: Internet, diinya iizerinde cok sayida bilgisayarm birbirlerine baglanmasint ve
kargilikly iletigimi miimkiin kilan elektronik bir agdir. Teknolojinin son yillarda
ok biiyiik bir hizla geligmest, onun toplumsal yapilarda da yeni bir takim degisik-
liklere neden olmasma yol agmugtir. Internet, egitimle olan iligkisi icerisinde de-
gerlendirildiginde, onun genel olarak iki boyuita bu alana etkide bulundugunu
stylemek miimkiindilr. Birinci boyut Internet'in egitime verdigi destek, tkinci bo-
yut ise onun egitim alamnda gerceklestirdigi devrimsel degigikliklerdir.
Internet'in ikinci boyutu bir cok sorunu ortaya ctkarmakta ve dolaynsiyla egitimin
ahgilagelmis yapms: eskiye oranla ¢ok daha fazla sorgulanmaktadur.

Bu yazida, dnce Internet'in nasil egitimin énemli bir parcast haline geldigi ve
onun egitimi aligilmg sirlann Glesine tagima potansiyeli konulart tartigilacak,
sonra da Internet'in egitim alamnda kullomlmasina yonelik olumlu ve olumsuz
yaklagimlar incelenecektir.

Ai :htar Kelimeler: Internet, egitim, online eitim, uzaktan egitim

ABSTRACT: The Internet is an electronic network connecting computers to each other making
interactive communications possible. Fast development of technology in the last
few decades has also resulted in changes in social structures. When the Internet is
examined in its relationship with education, it is possible to say that there are two
main effects of the Internet on education. The first one is simply its contributions
and the second one is its revolutionary effects on education. For this reason, there
appears to be many problems coming to the surface and the conventional structure
of education is now more questioned than ever.

In this paper, I will first discuss how the Internet has become an important part of
education and then started to make revolutionary changes. I will also examine
negative and positive approaches to its use in education.
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Giris
Egitim, bireylerde istendik davrarus degisikligi saglama stirecidir (Korkut, 2001: 1). Bag-
ka bir agidan egitim, sosyal ve teknik becerileri insanlara kazandiran ve insan hayatinin
biiyiik bir parcas: olan kasith bir yéneltme siirecidir (Worsley, 1970: 152). Bu tanimlara

ragmen, egitimin evrensel bir tammmina ulasmanm imkansizhg, Balamir'in belirtmis
oldugu baz temel dlgiitlere gire onun ayri ayr tanimlanmasini zorunlu kilmaktadir, Bu
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olgiitler, kiiltiirel, ekonomik ve toplumsal hareketliliktir. Yeni kusaklar egemen toplum-
sal yapitya uygun olarak toplumsallagtirmak, kiiltiirel Slgiite gore; tiretim ve dagitim
siirecleri i¢in gerekli insan giicii yetistirmek, ekonomik 6lciite gore ve toplumda dikey
hareketliligi saglayic1 ya da hizlandirict bir unsur olarak tanimlanmasi da toplumsal
hareketlilik dl¢iitiine gére yapilnus tanimlardir (Balamir, ....: 4-8).

Bu ii¢ olciit dikkate alindiginda ilk ikisinin her toplumda gorildiigi séylenebilir. Es
deyisle, her toplumun sahip oldugu yapiy1 korumak igin iiyelerini o yapimn kiiltiirii ve
kurallari konusunda egittigi ve ekonomi kurumunun isleyisinde ihtiya¢ duydugu mes-
lekler i¢in insan giicii yetistirmek amaciyla egitimi kullandigiru séyleyebiliriz.

Internet, getirmis oldugu teknolojik alt yapistyla kendisini diger bircok yapilanmanin
yanu sira egitimin de olmazsa olmaz bir énkosulu yapmustir. Kullamicilara sunmus oldu-
gu bilgiye kolay, ucuz, zaman ve mekan bagimsiz ulasim olanag: ile egitim kurumlari-
nin vazgegilmez bir 6n kosulu olarak Internet, yine bu alanda devrimsel nitelikte degi-
simlere yol acacags izlenimi vermektedir.

!31.1 makalede Internet, egitim ile iligkisi agisindan incelenmektedir. ilk olarak cagimzda
Internet’in egitimin vazgecilmez bir dgesi oldugu tartisilacak ve ikinci olarak efitim
alaninda yapmakta oldugu /yapacag: devrimsel degisimler ele ahnacaktir

internet’li Egitimin Getirdikleri ve Gatiirdiikleri

internet, bilgisayarlarin ve bilgisayar aglarinin birbirlerine bir ag olusturacak sekilde
baglanmasi sonucunda ortaya ¢iknug ve kullamalarna karsilikh iletisim (e-mail, chat,
video konferans) ve tek yonlii iletisim (web sayfalari) imkan: veren elektronik tabanh bir
yapilanmadir. Internet'in tarihsel arka plani Greenfield (1999)'in de belirttigi gibi, 1969
yilinda askeri amaclarla gerceklestirilen Amerikan Savunma Bakanh@'min ARPA net
projesine (Advanced Research Projects Agency Network) kadar uzanir, 1980'lerin sonla-
rina dogru Internet kullaniminda goriilen patlama ve kullanict sayisinin her gegen giin
hizlanarak artmasi, Internet'te gezinmeyi kolaylastiran browser programlant (Internet
Explorer, Netscape, Mozilla gibi) -ayesinde olmustur (Greenfield, 1999). Bu browserler,
bilgiye ulagmay1 Mouse ile yapilacak titklama kadar basit bir eyleme déniistiirdiiklerin-
den, Internet kullanim higte sofistike bilgiler gerektirmeyen bir basitlige indirgenmis ve
deyim yerindeyse eli mouse (fare) tutan herkesi kucaklar hale gelmistir. Bu yolla kulla-
nicilar e-mail kullanabilir, Internet'ten film, miizik indirerek dinleyip izleyebilir ve gerek
korsan gerekse demo ya da shareware programlarn indirip bilgisayarlarina yiikleyebilirler,
Biitiin bunlarin egitimle iligkisi internet'in elektronik ortamda karsilikli iletisimi daha
kolay ve ucuz hale getirmesiyle baslanustir, 1970'li yillarda ortaya ¢ikan e-mail kullanimi
ile egitim alaminda destekleyici bir unsur olarak kullanilmaya baslayan Internet, ilerle-
yen yillar icerisinde geligmis baz tilkelerde online kurslarin ve sanal iiniversitelerin orta-
ya gtkmasma kadar isi ilerletmistir (Harasim, 2000: 43-55). Giiniimiizde dzellikle Ameri-
ka’da bir ¢ok akademisyeni meslekleri konusunda gelecek kaygilar: tasimaya yénelten
devrimsel degisiklerin Internet vasitasiyla hayata gecirilmeye galisildigy bir siireg ya-
sanmaktadir (Haris vd., 1998: 46; Byrd, 2001:5).

Internet, her yeni teknolojik bulus gibi iyi ve kétii dzellikleri igerisinde barmndiran bir
gelismedir. Onu diger teknolojik yeniliklerden ayiran en 6nemli fark, toplumsal hayatin
icerisine gok hizh bir sekilde girmesidir. Internet'in egitim alanmna getirdigi dnemli yeni-
likler oldugu gibi elestirilecek pek cok yaninin da oldugu yadsinamaz bir gercekliktir.
Internet ve egitim konularinda arastirma yapanlarin bir ¢ogunun {izerinde birlestigi
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yegane nokta, onun egitim siirecinde ortaya ¢ikaracag degisimler ve doniisiimler tizeri-
nedir (Bknz: Hines vd., 1998: 131; Herron, 1998; Harasim, 2000; Vonderwell, 2003: 78;
Selim, 2003: 343). Teknolojideki bu siirekli gelismenin efitim siirecini etkilemeden stiriip
gitmesi zaten imkéansiz bir seydir (Helmi, 2002: 244). Hakkarainen ve Palonen‘in (2003:
327-328) belirttigi gibi, bilginin ekonomik ve sosyal gelismede en giiclii kaynak oldugu
batili iilkelerde, ileri enformasyon toplumu sekillenmekte ve bu iilkelerde &grencilerin
baylesi bir toplum modeline ideal sekilde katilimi igin egitim kurumlarn yeni pedagojik
yontemler bulma ihtiyaci duymaktadir.

Internet’in egitim siirecine etkilerini tarismadan &nce, onun egitim alaminda nasil vaz-
gecilmez bir unsur haline geldiginin tarihsel arka planini vermek faydah olacaktir.

Harasim (2000: 43-55), bilgisayarlarm egitim siirecine girmesiyle ortaya ¢ikan yeni uygu-
lamalar s6yle 6zetlemektedir:

1. 1971'de gelistirilen e-mail (elektronik posta), énce akademisyenler arasinda bilgi
alisverisini, ardindan da 6grencilere aldiklan kurslar icin yardima materyaller su-
nulmasini saglamistir.

2. 1985-1987 arasinda Kanada'da gelistirilen RAPPI (Reseau d'Ateliers Pedagogique
Pilote) Network, Kanada, Ingiltere, Fransa ve Italya’da 70'in tizerinde orta dereceli
okulun birbirine baglanmasini ve bilgi ahsverisinde bulunmasim saglamus, bu save-
de dgrenciler hem yerel olarak kendilerini gelistirirlerken hem de kiiresel anlamda
diger iilkelerdeki kiiltiirleri de tanima firsati bulmuslardur,

3. Tam anlamiyla online kurslar 1982'de Batili Davrams Bilimleri Enstitiisii’niin
(Western Behavioral Science Institute) Yonetici Yetistirme programmi hayata ge-
girmesiyle baglamistir,

4. 1989'da Ingiltere’de Acik Universite (Open University), ilk kez bilgisayarlt konfe-
rans sistemini uzaktan egitime uygulanug, bu sayede 1500 &grenci online olarak 6g-
retmenler ve diger grencilerle karsilikh iletisimde bulunmuslardir.

5. 1996'da ilk kez genis gaph online egitim projesi Virtual-U adiyla hayata gegirilmis-
tir. 15000'in tizerinde Bgrenci ve 220 dgretmenden elde edilen veri incelendiginde
yiiksek diizeylerde 6grenme, Sgrencilerin aktif katilumi ve iletisimleri, fikir degisimi
ve yakinlagmaya yonelik deliller bulunmustur.

Amerika’da Western Governors Universitesi tam anlamuyla sanal bir @iniversite olarak
hizmet vermekte ve hicbir binas: bulunmamaktadir (Byrd, 2001: 4). Amerika'daki aka-
demik gevreyi saskinlik igerisinde, egitimin kalitesi konusunda endiseli ve gelecek kor-
kusuyla bas basa birakan bu girisim, egitimde masraflart minimuma indirdigi icin gele-
cekte pek ¢ok egitim kurulugunun bu yénde degisecegi beklenmektedir (Byrd, 2001:5).
Yine Madrit'te Giiney Amerika’dan ¢ok sayida 6grencinin kabul edilebilecegi bir sanal
tiniversite kurulacagi duyurulmustur. Ayrica, Ingiltere’nin bir e-iiniversite projesi ile
ilgili planlar yaptig: haberi de iiniversitelerdeki déniigiimiin y6nii daha iyi anlamamiza
yardimei olacaktir. (El-Khawas, 2001: 246-247)

Fava_De-Moraes ve Simon (2000: 321) yiiksek &grenimin uluslararas: bir nitelige bii-
riinmesinin, akademik topluluklarin Internet’i cok yogun bir sekilde kullanmasmn
dogal bir sonucu oldugunu iddia etmektedirler. Bu yazarlara gore, Internet, akademik
cevrede ti¢ amagq i¢in kullamlmaktadir: 1- Ogretime yardim, 2- Yaygn bir sekilde kulla-
nilmaya baglanan dijital kiitiiphaneler ve 3- Sanal topluluklarin ve sanal siniflarin kuru-
lusudur (Fava-De-Moraes ve Simon, 2000: 321-322).
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Goriildiigi tizere, bilgisayar teknolojisinin egitim alamindaki etkileri, onun egitimde
destekleyici bir ara¢ olarak kullanilmas: ve egitimde devrimsel degisimlere yol agmasi-
dir. Bu nedenle bilgisayar teknolojisinin egitim lizerine etkilerini olumlu ve olumsuz
acidan incelemeden once, onun egitimde destekleyici bir ara¢ olarak kullanilmasi ve
egitimde devrimsel degisimler yaratma becerisi {izerinde durmak gerekmektedir.

Bilgisayar teknolojisi ve onun sundugu Internet, egitim siirecine ilk kez destekleyici bir
arag olarak kullamlmasiyla girmistir. Okullar kendi mensuplari olan gretmen ve 6gren-
cilerin dncelikle Internet vasitasiyla bilgiye daha kolay ve ¢ok daha az masrafla ulasmasi
ve egitimin kalitesini artirmak icin Internet’e baglanmiglardir. Geleneksel bilgiye ulasma
araclarmn yarattigy zorluk bir ¢ok durumda kisith ulagma imkanma sahip bireyler ve
okullar icin bilimsel {iretkenlik ve kalite éniinde en bityiik engel anlamina gelmektedir.
Oyle ki, Wagschal (1998) bu durumu su kaynaklarina uzak kurulmug yerlesim birimle-
rine benzetmekte sakinca gérmez. Uzaktaki su kaynaklarindan her giin bin bir zorlukla
su tagiyan insanlarin durumu geleneksel anlamda imkanlar kisith ama bilimsel ¢calisma
yapma durumunda olan insanlarm bilgive ulagmakta yasadiklar sikintiyla benzerlik
gosterir. Bu nedenle Wagschal'm (1998) Internet’in egitim alaninda bilgiye ulastinici
dijital kopriiler kurdugu diisiincesi hakh bir temele dayanmaktadir. Geleneksel haliyle
ok zor olan bilgiye kaynagna giderek ulagma, Internet sayesinde zaman ve mekan
bagimsiz hale gelmis ve kit bulunan seylerin birden bire herkesin ulasip yararlanabile-
cegi sekle déniismesini saglamistir.

Internet'in elektronik ortamda karsilikli iletisimi kolay ve ucuz olarak miimkiinlestirme-
si, normal zamanlarda dgrencilere zaman aywmada problem yasayan dgretmenlere
bulunmaz bir firsat tanimistir. Ogrencilerinin sorularm ve dersle ilgili diigiincelerini c-
mail yoluyla alan bir 6§retmen, e-mailleri uygun zamanlarda okuyarak Ggrencilerine
hem gerekli cevaplar daha verimli bir sekilde vermekte, hem de onlarin dersiyle ilgili
diigiincelerini grenme firsatt bulabilmektedir, Bu yolla §grenciler de kendi aralarmda
daha verimli iligkiler kurabilecekleri gibi derslerle ilgili birbirlerine daha fazla yardima
olabileceklerdir.

Internet'i kullanarak derslerini daha verimli hale getirdigini, grencilerine daha esnek ve
gelistirici bir §grenme ortanu sagladifim diisiinen Hannah (1998:11), sunlan séylemek-
tedir: “Bana sik sik soruyorlar, Internet sayfalarinda derslerinle ilgili konulan ve diger
destekleyici bilgileri veren birisi olarak sinifta ne yapiyorsun? Cevabim sudur: Web
sayfasinda verdiklerim, bunlart rahatca simnuf ici calismalarda ve sunumlarda ¢ok daha
ileri diizeyde uygulama firsati veriyor (s:12).” Ona gore, bir 6gretim iiyesinin dersleriyle
ilgili bilgileri (ders plany, islenecek konular, derslerin islenis sekli ve smav yéntemi gibi)
web sayfasmda yaymlamasi, égrencilere daha ders fiili olarak baslamadan, ilgili web
sayfasim ziyaret ederek dersle ilgili bilgiler almasma, ders segmeli ise o derse kayit ol-
mayla ilgili karar vermesine ve ilk hafta i¢in derse hazirlik yapmasma yardimci olacaktir
(Hannah, 1998: 12). Bu sekilde kullammiyla Internet, gercekten de egitimin geleneksel
isleyisi tizerinde tehdit unsuru yaratmayan bir dzellik sergilemektedir. Ogrencilerine
ders notlarmi hazirlamig oldugu web sayfasinda veren ve onlara dersle ilgili beklentile-
rini daha ders baglamadan ileten bir 6gretmen, 6grencilerini ilk haftadan itibaren dersiy-
le ilgili olarak normalde olmas: gerekenden ¢ok daha fazla hazirlhikh bulma sansina sa-
hiptir. Bu sayede 6grenciler eger isterlerse ders notlarina, dersi alacaklart dénem 6ncesi
ara tatilde calisip dersin gereklerini bilyiik oranda Gncesinde yerine getirme firsatina
sahip olabilirler ki, bu derslerm normalder daha verimli bir hava igerisinde ve iiretken
bir sekilde degerlendirilmesine yol acar.
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Ogrencilerine yardime olacag: diisiincesiyle ders igerigini Internet’e tasiyan Bent (1998:
22-28), bunu yaparken su noktalara 6zellikle dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedir:

1. Igerikle ilgili web dokiimanlar hazirlamadan dnce Internet'te bir aragtirma yapilma-
li ve nelerin hali hazirda diger sitelerde yapilmig oldugu incelenmelidir. Bu yolla
eger konuyla ilgili hazir materyal varsa onun tekrar yazilmas: gerekmeyeceginden,
web sayfasim hazirlayana biiyiik bir kolaylik saglayacaktir. Ornegin, anayasa ile il-
gili bir boliim islenecekse ve anayasa zaten Internet'te yaymlannus halde ise, ilgili
siteye bir link vermek daha pratik olacaktir.

2. Sayfalarin herkesin ulasabilecegi basit bir gekilde hazirlanmast geregi (arka plan
miizigi, video ve biiyiik boyutlu ve hareketli resimlere yer vermeme gibi).

3. Ogrenciler igin hazirlanmis web sayfasinda degisik konular icin konmus linklerin
kolay fark edilir ve calisiyor olmasina ¢ok dikkat edilmeli ve sayfalarin hizli bir se-
kilde yiiklenmesine énem verilmelidir. Eger bunlar saglanmazsa, 6grenciler sayfay1
gezerken sikilacak ve ders notlarinin kagit baskisina ulagmay: yegleyeceklerdir.

4. Hazirlanan sayfa sonug olarak sadece o dersi alan dgrenciler icin degil, fakat konuya
ilgi duyan herkese agik olmali ve onlarin da faydalanmas: saglanmalidir.

Bugiin bir ¢ok tilkede egitim kurumlarinin Internet destekli hale gelmesi ve teknolojiden
uzak kalmamas: igin biiyiik miktarlarda paralar harcanmaktadir (Clift vd., 2001: 33).
Ornegin ingiltere’de, 1997'de 30.000 okulun (ilk, orta ve kolej) bilgisayar ihtiyacin: gide-
rip onlan bilgisayar destekli egitim veren, &grencilerin Internet’e bagh bilgisayarlar
aracihfiyla online kiitiiphanelerden yararlanabilecegi bir program igin 930 milyon (230
milyonu lotaryadan) Sterlin harcanmistir (Selwyn vd., 2001: 3).

Sonug olarak, Internet destekli egitimin yararlarini ve amaglarini sdyle siralamak miim-
kiindiir (Herron, 1998: 218; Bent, 1998: 22-23):

1. Ogrencilerin bilgisayar kullanmalart,

2. Internet’te gezinmenin verimliligini artirmak,

3. Ogrenciler ve egitimciler icin Internet'te bulunan faydali kaynaklarin belirlenmesi,

4. Ogrencilerin ¢ogu durumda ulasamayacag ender ve eski kaynaklarin elektronik
ortamda kopyalarmmn olusturulmast ile bunlardan maksimum yararlanma olanag
saglanmasi,

5. Ogretmenin ders yénetimini kolaylastirmak,

6. Ogrenciler icin dersle ilgili dokiimanlarin elektronik ortamda saglanmas: ve onlarin
iicretsiz olarak bu notlara sahip olmas;,

7. Bilgiyi diger akademisyenlerle paylasmak,

8- Ogretmenle 6grenciler arasindaki iletisimi daha kolay hale getirmek.

Internet'in egitim alaninda destekleyici ve kaliteyi artirica etkilerini bu sekilde ortaya
koyduktan sonra simdi onun egitimde devrimsel degisimler yaratma etkisi {izerinde
durabiliriz.

Sénmez'in (1998: 19), “Cok yakin bir gelecekte titm bu okul sistemleri ortadan kalkabilir.
Cocuklar, gengler artik okullara gitmek zorunda kalmayabilirler. Yasam boyu egitim
bilgisayarlarla kisinin evinde yapilabilir” diigiincesi bu devrimsel degisimi 6zetlemekte-
dir. Gergekten de, Internet'in egitim alaninda yapmus oldugu devrimsel etki, iiniversite-
lerin giderek sanal ortama tagmmalart ve bir gok kursun mekan bagimsiz online hale
dantigmesidir. Gelecekte diger tiniversitelerin bu kervana katilacagi yoniinde olusan
giiglii bir beklentinin varh@: da buna eklenmelidir. Online egitim, bilgisayar ag1 vasita-
styla yiiriitiillen herhangi bir egitim ve 6grenme faaliyeti anlaminda kullanilmaktadir
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(Kearsley, 1997'den akt: Helmi, 2002: 245). Baska bir deyisle, 8grencilerin okulla ve 6§-
retmenle yiiz ytize iliskiler kurmak zorunda olmadig1, Internet iizerinden ders notlarina
ulasip dersin gereklerini sinifin fiziksel ortamindan bagimsiz bir sekilde kendi evlerinde
yerine getirdigi, online konferans progranuyla agda olusturulan yapay smif ortamma
katilarak difer ogrencilerle ve 6gretmenlerle karsilikh etkilesimde bulunduklar bir
ortam olarak online egitimi tamimlamak miimkiindiir.

Burada uzaktan egitim ile online egitimin farkhihiini da belirtmek gerekmektedir. Uzaktan
egitim, ders notlarinin kagit baski: seklinde 6grencilere ulagtirihip onlarin yapacag: hazir-
liklardan sonra girdikleri smavlarda basanli/basansiz olduklari ve bir ¢ok durumda
tilkenin egitim kurumlarmm yiikiinii hafifletmek icin uygulanan bir yntemdir. Bizde
Agik Ogretim Fakiiltesi, Agik Lise uygulamalari ve Ingiltere’de Open University uygu-
lamalart uzaktan egitime drnektir. Oysa online egitim tamamen bilgisayar aglar kullani-
larak ve gerekirse video konferans uygulamalanyla yapay simflarin olusturuldugu ve
gogu kez kesinlikle ylizyiize iligkileri gerektirmeyen bir uygulamadir.

Mason (2000), ingiltere’de Open University ile siirdiiriilen uzaktan egitimin nasil online
egitim haline geldigini agiklamaktadir, 30 y1l énce yazih ders notlarinin/kitaplarin 6§-
rencilere ulagtirilmasiyla baslayan uzaktan egitim, ilk kez bilgisayarl konferans sistemi
ve arkasindan Internet’teki gelismeler kullanilarak online hale déniistiiriilmiistiir. Go-
riildtigii tizere; ilk bakista birbirine benzeyen uzaktan egitim ve online egitim, hem 6r-
giitlenme hem de maliyet bakimindan birbirinden farkhidirlar, Uzaktan egitimin mali
kiilfeti ve yonetimsel zorluklary, online egitimle bir hayli hafiflemekte ve maliyet baski-
sinin kalkmasiyla da onu birinci tercih konumuna yiikseltmektedir.

Hamid (2002: 311-312), online egitimin mantiksal altyapisinin olugmasinda neyin énemli
role sahip oldugunu dogru bir sekilde ortaya koymaktadir. Ona gére, giintimiiz is diin-
yasi elemanlarindan siirekli olarak igleriyle ilgili yeni bilgilere hizli bir sekilde ulasmala-
rima ve o bilgileri is hayatlarma uygulamalarmi beklemektedir. Giiniimiiz sirketlerinin
hayatta kalmalarim saglamaya ve rekabet etmelerine yonelik bu durum, tiniversitelerin
buna cevap verecek hale déniismelerini ve ardindan da online egitimin hayata gegmesini
saglamustir.,

Mayor‘un (1998: 249) belirttigi gibi, 1520 yilina kadar kurulmusg olan 70 Avrupa iiniversi-
tesi simdiye degin kadar tarihsel bir kopma olmadan varliklarini korumuslardir. Fakat
degisen teknoloji (iletisim teknolojisi) ve pazar ekonomisi onu simdiye kadar hi¢ gériil-
memis bir sekilde degistirmeye baglamistir. Burada asil sorun, {iniversitelerin bu degi-
sim icerisinde kendi akademik degerlerinde de degisim yasayip yasamayacagidir. Orne-
gin, imiversiteler pazar ekonomisi igin ddniisiime ugradiklarinda, yani pazar tniversite-
leri oldugunda gelecegi sekillendirme misyonundan da 6diin vermis olacaklardir.
(Mayor, 1998: 249-250)

1995'te Amerika’da yapilan bir arastirmanm sonuglarina gére, 1274 yiitksek ogretim
kurumunun %33'ii baz1 kurslarda online egitim yaptiklarimt ve %25’ de 1998 yilina
kadar bazi kurslar i¢in online egitime baslayacaklarimi beyan etmislerdir (Akt: Starr,
1998: 158).

Online egitim kisa siire icerisinde, 6nceleri tartigilmasina bile gerek kalmayan konularin
sorgulanmasina, biiyiik saskinlik ve endigelerin ortaya ¢tkmasina yol agmistir. Baslangic-
ta efitimci ve 6frenci igin destekleyici unsur olmasi nedeniyle yogun destek alan
Internet yoluyla egitim, gretmenlik meslegini, okul binalarini, yéneticileri ve memurla-
rin gercekten gerekli olup olmadigim sorgulamasiyla ortamin gerginlesmesine yol ag-
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mistir. Maine Universitesi Rektoriiniin, profesorsiiz ve personelsiz, sadece enformasyon
teknolojisinin kullarulacag bir sekizinci kampus yaratma onerisi yliziinden bir ¢ok prob-
lem yasandig bilinmektedir. Bunun temel nedeni Honan'in belirttigi gibi, enformasyon
teknolojisinin artik meslekleri de tehdit etmeye baslamas: ve profestrlerin yerini alacak
olmasindan baska bir sey degildir, Bir ¢ok fakiilte {iyesi, {iniversitelerin azalan biitceler
ve artan kayitlarla uzaktan egitimi bir alternatif olarak gérmesinden endige duymakta-
dirlar. (Honan’dan akt: Haris vd., 1998: 46) 1980'lerde ortaya atilan bilgisayarlarin 6§-
retmenlerin yerini alacagt iddiasi su ana kadar gergeklesmemig bir diigiince olarak kalsa
da, World Wide Web ya da Internet’'in giiclii yapisinin egitime yeni bir yaklasim getire-
cegi (Dreyfus, 1998: 113) beklenmekte ve bu konudaki endigeler giiclenmektedir. Bu yeni
online egitim uygulamalarmda, Monke (1998: 150) bir adim daha ileri gidip, dengenin
bilgisayarlar lehine bozulmasi durumunda 8gretmenlerle Ggrenciler arasinda normalde
olmas: gereken iliskilerin giderek &nemsizlesecegini, bozulacagim ve &gretmenlerin
teknisyenlere doniigecegini iddia etmektedir. Bu, dogru bir degerlendirmedir. Ciinkii,
online egitim icerisinde rol almis bir &gretmenin kendi alaninda uzman olmas: kadar,
bilgisayar kullanmasi ve online kurs dizaym konusunda bilgili olmasi da gerekmektedir.
Bu ise onlarin aym anda hem iyi birer teknisyen hem de &gretmen olmalarn anlamina
gelir. Zaten Monke de bunu iddia ederken ¢evresinde gordiagii 6gretmenler igin agilmig
olan bilgisayar kurslarina génderme yapmaktadir,

Harasim (2000: 57-59) teknolojik ilerlemenin egitim alanina getirdigi yeni rolleri séyle
tamimlamaktadir:

Sanal Profesor: Geleneksel tarzda egitim verme yerine veya buna ilave olarak 6gretmeyi
online olarak yapmay:1 tercih eden egitici.

Sanal Ogrenci: Kurslarin tamamini veya bir kismiu online olarak almay: tercih eden
Ogrenci.

Sanal Kurs: Tamamen online olan kurs. Yiiz yiize iletigim, Internet araciligiyla olabilece-
gi gibi hi¢ olmayabilir de.

Sanal Universite: Fiziksel {iniversitelerden gorev bakimindan farkl olmayan, Ogreticileri

tam zamanli ¢alisan ve 8grencilerinin fiziksel mekanda (yerleske, okul binasi ve siniflar
gibi) olmadig: tiniversite.

Harasim'in 6nerdigi bu yeni rollere ragmen her seyin online yapildig: bir egitim stire-
cinde ortaya gikan temel iki unsur varchr: Teknik donanmm (internet’e bagh bir sistem ve
kurslara yonelik galisan bilgisayar programlari) ve teknisyenler (teknik aksamm prob-
lemsiz calismasini saglayacak personel), Ogretmenlere isin u¢ noktasinda hicbir igin
diigmeyecegi bir egitim sistemini yaratmak, ge¢miste oldugundan ¢ok daha ger¢ekgidir.
Belki, sadece baglangicta dgretilecek materyallerin toplanmasi, konulara gére dizayni ve
ogretime hazir hale getirilmesi asamasinda 6nemli olma 8zelliklerini koruyacaklar gibi
goriilse de, diger asamalarda &zellikle smav yapma ve smav yorumlama gibi konularmn
otomasyonuyla bu énem kaybolacaktir. Geriye kalan sey, dgrencinin Internet'te kendisi-
ne sunulan malzemeyi kullanarak dersin geregini yerine getirmesi ve sonra aymi ortam-
da girecegi smavla bunu basarmaya caligmasicir ki, bunlarm hi¢ birisinde &gretmene
ihtiyag samildigr gibi cok da 8nemli bir boyutta olmayacaktir. Bu éngoriiye kars: gikig ilk
anda belki bunlarm sadece teorik okutulan kurslar icin gecerli olacagi ancak uygulama
isteyen kurslar icin imkansiz oldugu yoniinde olabilir. Bu diigiince her ne kadar tutarh
gibi goriilse de, gelisen teknolojinin bunlari da, uygun teknikler kullanarak ¢ozecegi
konusunda siiphe duyulmamas: gerekir. Sénmez'in (1998: VII ve 25) belirttigi gibi, ro-
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botlarin egitimde kullaniimas: icin &yle ¢ok uzun bir siire gerekmeyebilir. Teknolojinin
bag dondiriicii bir huzla gelistigi bir ortamda uygulamal: derslerin robotlar tarafindan
(eger daha ucuza gelecekse) 6gretmenlerin devre disi birakilarak yapilabilecegi giinler
gok uzak degildir. Sonmez’in (1998: 25) belirtmis oldugu robotlarin tiim meslekler igin
diizenlenebilecegi diiglincesi, §u an aligik oldugumuz toplumsal érgiitlenigimizin ashnda
nasil da pamuk ipligine bagh olduguna giizel bir 6rnektir. Gergekten de, gelecegi tehli-
kede olan sadece &gretmenler degil ama tiim mesleklerdir. Yargictan, polise, doktordan,
ogretmene tiim meslekler gelecekte basit bir sekilde robotlara devredilebilir ve bir ¢ok
durumda ideal galismalari saglanirsa toplumdaki diizensizlikler de minimuma inebilir.
Hata yapmayan doktorlar, gretmenler ve yargiclar v.b. diisiincesi yabana atilmayacak
kadar énemlidir.

Kisaca, Internet'in egitimde yol agtign devrimsel degisimler icin sunlar soylenebilir: lk
orneklerini Amerika'da gordiigiimiiz, binasiz, tiim kurslarin Internet iizerinden verildigi
sanal iiniversitelerin yasama ve yayilma sans: yiiksektir. Bunun en temel nedeni, gelenek-
sel yapiya oranla ok az masrafli bir egitim olmasidir. Gelecekte, bilgisayar teknolojisinde-
ki gelismeler dgretmenleri devre dig1 birakabilir. Hatta bir adim daha ileri gidip egitimin
kendisinin ortadan kalkacag ortamlarin gergeklesebilecegi s6ylenebilir. Bu nedenle top-
lumlar, gelisen teknolojilerin olas: etkilerini iyi hesaplayip gelecege hazirlik yapmak zo-
rundadirlar. Ancak, bu sayede egitim alaninda daha sancisiz gegisler basarilabilir.

Internet'in egitim alaminda kullanilmasina iliskin lehte ve aleyhte goriisler vardir. Daha

once de belirttigimiz iizere, her teknoloji firiinii gibi Internet de iyi ve kotii 6zelliklere
sahiptir.

internet'in insanlar: birbirlerine ya da aradiklan bilgiye yakinlagtirici bir etkisi oldugu
diisiiniilse bile, Talbott (1998: 139) buna kars: gtkmakta ve aslinda samlan yakinlastirma-
nin gergek olmadiguu iddia etmektedir. Bunu yaparken Internet'i teleskopa benzeten
Talbott, onun tipki teleskop gibi olduguna; bir tarafindan bakildiginda nesneleri yaklag-
tirtyormus gibi gosterse de diger tarafindan bakildiginda uzaklagtirdifinun da bilinmesi
gerektigine ironik bir yaklagimla dikkat cekmektedir. Talbott, bunu yaparken ashnda
amaci, Ozellikle gocuklarin elektronik basat ortamda yogunlasmalarin onlari dogal
ortamdan tamamen koparacag: diisiincesini temellendirmektedir. Onun 6nerdigi sey,
¢ocuklarin dogadan kopmadan teknolojiyle iligkilerinde ikili bir denge kurulmasinn
gerekliligidir. (Talbott, 1998: 145) Talbott'un argiimanlarma benzer bir agihmi Monke’de
(1998: 149) de gormek miimkiindiir. Monke‘ye gore, bilgisayarlar 6grenmeyi daha da
kolaylastirir fakat sunu unutmamak gerekir ki, bir seyi kolaylastiran bir arag igin mutla-
ka ddenmesi gereken bazi bedeller de vardir, stzgelimi 8grencilerin kendi iclerindeki
kaynaklar geligtirememeleri gibi.

Internet'le online egitim igerisinde, eger ses ve video kullanilmiyorsa, engelli insanlarin
(korler ve sagirlar dahil) esit sekilde aym olanaklardan yararlanabilecegi ve dgretmenin
ogrencisinin engelli olup olmadigini anlamast igin dzel bir caba harcamasi gerekecegi
savunulmaktadir (Withrow’dan akt: Monke, 1998: 152; El-Khawas, 2001: 246). Gergekten
de geleneksel egitimle saglanan olanaklarla kiyaslandiginda, bedensel engellilerin egitim
veren kuruluslarla iligkileri icerisinde agir sorunlarla (ulasim, derslere katilmak igin 6zel
arag geregler ve kendi engelleri ile ilgili &zel engeller gibi) karsi kargiya kaldiklar bilin-
mektedir. Internet yoluyla egitimin, bu anlamda belki de en olumlu etkisinin bedensel
engelli bireylerin geleneksel egitim sisteminde karsilagtiklar1 sorunlar ortadan kaldir-
mast oldugu soylenebilir. Bunun disinda online egitimi, wkqiligs, cinsiyet aynmeihn,
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yabancr diigmanhigmt v.b. ortadan kaldirdigy igin savunmak imkansizdir. Monke'nin
(1998: 152) belirttigi gibi, bunun saglanmas: ashinda hig kimsenin hi¢ kimse tarafindan
goriilmedigi bir ortamuin sonucudur. Bu ise, internet'li efitimin sonunda isi tamamen
izolasyona gotiirecegi fikrini cagnstirmaktadir,

Internet'li ya da online egitimin bireyleri sonugta izolasyonla toplumsal yasamdan ve
iligkilerden koparaca@ diistincesi bir boyutuyla kabul edilse bile, Starr'm da (1998: 158)
belirttigi gibi, dgrenciler internet’li egitimle dgretmenleri, okullan ve diger 8grenciler ile
stirekli karsihkh etkilesimde olacaklardir. Hakkarainen ve Palonen de (2003: 327-328)
online egitimin izolasyon yaratmayacagin, tam tersine bilgisayar aglar1 ve mobil cihazlar-
daki 6nemli gelismelerin sosyal etkilesimi artinp cografi ve zaman smurlanndan bagimsiz
yeni topluluklarin olugmasim sagladigim savunmaktadirlar. Tam izolasyonun gercekles-
mesi imkansizdir. Ciinkii bireylerin  yasanunun tamaminu egitim isgal etmemektedir.
Online egitimin bile bu izolasyonu saglamayacag: diigiincesi daha tutarhidur. [zolasyona
ugrama, bireylerin kendi tercihleri ve tutumlanyla iliskilidir. Insanlarin bilgisayar basinda
gecirecekleri zaman diginda arkadaslartyla bulugup sosyal iligkiler kurmalari, spor yapma-
lart ve eglenmeleri kendi tercihleri olduguna gore, online egitim olmadan da normal egi-
timde izolasyonlardan bahsedilmesi miimkiindiir. Hannah (1998: 13) da, aym sekilde
internet'in egitimi insansizlastirmas: fikri yerine, onun egitimi daha da zenginlestirici bir
arag olacagim savunmaktadir. Online egitimin sosyalizasyon siirecine etkisini 6lgmeye
cahigan bir aragarmanin bulgularma gére, online egitimi sadece web sayfasi formatyla alan
dgrencilere oranla bunun yam sira diger 6grencilerle internet'te “instant messaging” (anlik
mesajlagma) kullanarak iletigim kuran égrencilerin daha giiclii grup kimlikleri olugturduk-
lan ve daha kolay iletisim kurduklari gbzlenmistir (Nicholson, 2002: 363).

Online egitimin olumsuz baska bir yoniine dikkat ceken Monke (1998: 154), 6grencilerin
bilgisayar yogun egitilmesi durumunda onlarin bagimsiz kisilik gelistirmelerinin engel-
lenecegini savunmaktadir. Ona gore, bilgisayar destekli egitim vasitasiyla aldiklar bilgi-
ler 6grencileri ilerde ihtiya¢ duyulan mesleklere hazirlarken, onlarin sorgulayici bir
beyine ve bagimsiz kisilige sahip olup olmadiklar: unutulmaktadir. Oysa ki, teknolojiye
giderek daha fazla baglanma onsuz bir sey yapamamay: getirir. Bunu yapacak yerde,
sorgulayici beyinler yardimiyla teknolojiye yeni anlamlar yiiklenmeli ve onun insanliga
uygun hale getirilmesi, yani insancilagtiriimas: gerekmektedir. Bunun gergeklesme olasi-
hig dissiintildiigiinde, ne yazik ki iyvimser olmak gok zordur. Teknolojik her yenilik insan
hayatini eger daha da kolay hale getiriyorsa, insanlarda gogu kez gozlemlenen davrang
degisikligi zoru unutup kolaya yénelmek olmaktadir. Ornegin, elektronik hesap maki-
nelerinin kalemle hesap yapma iizerine baskin gelmesi ve bilgisayarda yazi yazmamn
kalem kagida baskin gelmesi gibi.

Internet'in yararli sonuglarmni séyle siralamak miimkiindiir:

1.  Mekan bagimsiz oldugundan, 6grenci sayisimin kalabalik olup olmamasi derslerin
verimli iglenip islenmemesine herhangi bir etkide bulunmayacaktir. Bu anlamda bir
iilkenin egitim sisteminin egitime ihtiya¢ duyan tiim bireylerine cevap verme giicii
olacaktir. Burada tek sakinca olsa olsa 8grenci sayisinin kalabalikhig: yiiziinden 6§-
retmenlerin &grencileri degerlendirmelerinde ¢ok daha fazla zamana ihtiyaglarmmn
olmasidir. Ancak, bu sorun da teknolojinin yardimiyla ¢8ziilebilir ve dgrenci deger-
lendirmeleri tamamen otomasyonla gerceklestirilebilir.

2. Ogzellikle wksal ve kiiltiirel farkhliklara sahip dgrencilere (zenciler, Asyalilar ve
Afrikahlar gibi) gelismis ilkelerde egitimleri boyunca olusacak 6nyargih davranis-
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lar olmayacak, bu ise gerek 8grenciler arasinda ve gerekse 6grencilerle okul arasin-
da ortaya ¢ikabilecek olumsuz durumlar: engelleyecektir. Bu, aslinda izolasyon dii-
siincesini ortaya gikarsa bile, kiiltiirel farkhliklarin yani sira bedensel engelliler i¢in
de biiyiik kolayhklar saglayacak ve irk ayrimindan dolay: normal efitimde 6nyarg-
lar nedeniyle diigiik basariya sahip 6grencilere esit sartlar saglayacakur.

3. Farkl ideolojilere sahip égrencilerin aym mekani paylagmalar: sonucunda ortaya
¢ikan gatigmalar ve gosteriler sorun olmaktan gikacaktir. Saldirgan 6grencilerin o-
kullarda dehget sagtif1 ve bir cok 8grencinin 6ldiigii veya yaralandig: bilinmektedir.

4. Devlet, okullarm kimi zaman §denmesi olanaksizlasan elektrik, su, dogalgaz, komiir vb.
ihtiyaclarinin karsilanmasindan dogan faturalan ddemekten kurtulacak ya da bu tiir ih-
tiyaclar igin 6deyecegi miktar minimuma diigecektir. Ayrica okullarda personel ihtiyac:
azalacagmdan, personel giderleri de asgari diizeye indirilebilecektir.

Biitiin bu olumlu yanlarina ragmen, internet'li egitim ne yazik ki bir cok sorunu da be-
raberinde getirmektedir. Okullarin mekansizlasmasi, insansizlagmasi artik hayal olmak-
tan gitkmasmma ragmen bunun doguracag olumsuz sorunlarin ¢éziimii i¢in yeterli plan-
lamamn yapimadig veya bu degisime hazirliksiz yakalaldigimi séylemek miimkiin-
diir. Online egitim yiiziinden islerinden olan bir ¢ok gérevlinin yani sira gelecekte bu
sekilde meslekleri tehlikeye girecek gok sayida insanin nerelerde istihdam edilecegi
sorunu, acil planlanmas: ve ¢6ziilmesi gereken bir konudur. Kapitalizmin diinyada
cennet inga edip tiim insanlart mutluluk icerisinde, ¢aligma derdi olmaksizin yasatacag:
gibi bir sey gerceklesmeyeceginden, teknolojinin sonunda tiim dretim ve hizmetlerle
ilgili meslekleri ele gecirmesiyle ortaya ¢ikacak bunalimlart gérmek icin kahin olmaya
gerek yoktur.

Sonug

Internet iizerinden yapilan egitimin égrencileri daha da yalnizlagtirdig ve onlarin bagimsiz
kisilikler gelistirmesi oniinde biiyiik engeller olusturdugu tarhsiimakta ve buna lehte ve
-aleyhte goriigler iiretilmektedir. Oysa, bu sorun efitim kurumlarin fazla tizerinde durma-
dig1 bir konudur ve bir ¢ok tiniversiteyi bunlardan daha cok mali sikintilarla nasil basa gika-
cag1 ve bunun miimkiin olup olmadi ilgilendirmektedir. internet'in online egitimi miim-
kiin hale getirebilecegi anlagildi andan itibaren, batih iiniversitelerin bir cogu, maliyetleri
diigiirmek icin hi¢ diisiinmeden 6én denemelere baslanmus ve bunun sonunda da tamamen
mekan bagimsiz online ya da sanal tiniversitelerin yolu agilmistir. Aralarinda rekabet bulu-
nan diger {iniversitelerin de ayni amaglarla bu yola basvurmasi yakin gelecekte online egiti-
min bir ok iilkede gergeklesecegini diistind{irmektedir.

Internet egitimle iliskisi igerisinde incelendiginde, hem destekleyici hem de giderek
tehdit edici boyutlarda etkilere sahiptir. Teknolojik gelismelerin ve buluslann giderek
diger meslekleri de tehdit edecegi simdiden dngoriilse bile, Internet'in egitim alaminda
ozellikle binalari, y6neticileri, memurlar devre dist birakmaya basladig ve kisa bir siire
sonra da &gretmenleri tehdit etmeye baslayacagn kagilmaz bir sonug olarak algilan-
makta ve bir ¢ok akademisyeni tedirginlik icerisinde birakmaktadir. Bunun baglica ne-
deni, boylesi bir gecise toplumsal yapilarin hazirliksiz yakalanmis olmalandir. Ashinda
bu durum, hizla gelisen teknolojinin, kiiltiirel degisimin ¢ok ilerisine gitmesinin bir
sonucudur. Dolayisiyla toplumsal doniiglimiin planlanmasimin giin gectikce daha da
problematiklesecegini iddia etmek artik bir kehanet olmaktan ¢ikmis ve devletleri zorla-
yici bir unsur haline gelmistir.
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